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Concrecio i desenvolupament del curriculum competencial i
I'orientacié educativa a I'ESO

1 Curriculum de I'ESO

1.1 Concreci6 del curriculum per al curs 2022-2023

El curs 2022-2023, mentre es mantingui el Reial decret llei 31/2020, de 29 de
setembre, pel qual s'adopten mesures urgents en I'ambit de I'educaci6 no universitaria
derivades de la covid, també continuen vigents les concrecions emeses en forma de
resolucié pel Departament d'Educacio que es publiguen a la_intranet - Portal de centre.

El nou curriculum derivat de la Llei arganica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es
modifica la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacio, que es concreta en el Reial
decret 217/2022, de 29 de marg, pel qual s'estableix l'ordenacio i els ensenyaments
minims de I'educacié secundaria obligatoria, i en el Decret d'ordenacié dels
ensenyaments de l'educacio basica, que es publicara properament, s'aplica el curs
2022-2023 per a primer i tercer de I'ESO i el curs 2023-2024 per a tots els cursos.

Per als cursos de segon i quart, el curriculum del curs 2022-2023 s'organitza a partir
del Decret 187/2015, de 25 d'agost, pel qual s'estableix I'ordenacio dels ensenyaments
de I'educacio secundaria obligatoria; I'Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol, per la qual es
determinen el procediment, els documents i els requisits formals del procés d'avaluacio
a I'educacio secundaria obligatoria; el Reial decret 1105/2014, de 26 de desembre, pel
qual s'estableix el curriculum basic de I'educacié secundaria obligatoria i del batxillerat.

D'acord amb la Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, i el Decret d'ordenacio dels
ensenyaments de I'educacio basica (en tramit), els tres primers cursos de l'etapa
mantenen la coherencia amb l'educacié primaria, garantint la coordinacio entre les
etapes, per tal d'assegurar-ne una transicié adequada de I'alumnat i facilitar la
continuitat del seu procés educatiu, com a part integrant de I'educacio basica.
D'aquesta manera, es potencia l'autonomia de I'alumne o alumna i se n'enforteixen els
habits de treball. El darrer curs de I'etapa consolida el procés de I'adquisicio de les
competéncies clau de lI'alumnat i el prepara per a la continuitat cap a estudis posteriors:
té, aixi, un caracter orientador tant per als estudis postobligatoris com per a la
incorporacio a la vida laboral.

Per poder ajustar les programacions per al curs 2022-2023, els equips docents han de
valorar globalment la gestié del treball no presencial i el procés d'ensenyament-
aprenentatge que ha fet I'alumnat durant el curs anterior, especialment en el cas de
grups que han estat confinats o que inclouen alumnes que no han assistit regularment
al centre, a causa de la covid, durant algun periode al llarg del curs 2021-2022.

A primer i tercer curs, el curriculum de l'educacié secundaria obligatoria s'estructura en
matéries. Els elements del curriculum per a aquests cursos son: les competéncies clau
i el perfil de sortida, les competéncies especifiques de les matéries, els criteris
d'avaluacio, els sabers i les situacions d'aprenentatge.

Concreci6 i desenvolupament del curriculum competencial i I'orientacié educativa a 5/81
I'ESO


https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2020-11417
https://espai.educacio.gencat.cat/Pagines/Inici.aspx
https://espai.educacio.gencat.cat/Pagines/Inici.aspx
https://www.boe.es/boe_catalan/dias/2020/12/30/pdfs/BOE-A-2020-17264-C.pdf
https://boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2022-4975
https://boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2022-4975
https://dogc.gencat.cat/ca/document-del-dogc/?documentId=701354
https://dogc.gencat.cat/ca/document-del-dogc/?documentId=822247
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiLr9_IisvvAhVDVs0KHdIoDusQFjAAegQIAxAD&url=https://www.boe.es/boe_catalan/dias/2015/01/03/pdfs/BOE-A-2015-37-C.pdf&usg=AOvVaw0kgGK2xetUNYBjQ7HeaiI-

Les materies de primer i tercer curs no estan agrupades en ambits de manera
predeterminada. Per a aquests cursos, els centres educatius, en funcié de la seva
realitat, del projecte educatiu i en exercici de la seva autonomia, podran establir ambits,
de durada anual, agrupant les materies que considerin per a la seva imparticio
integrada. Els ambits definits han de respectar les competéencies especifiques, els
criteris d'avaluacio i els sabers de les materies que s'hi integrin tant si s'hi treballa
interdisciplinariament com de forma transdisciplinaria.

A segon i quart curs, durant el curs 2022-2023, el curriculum s'organitza en els ambits
de coneixement determinats en el Decret 187/2015, de 25 d'agost. Els ambits de
coneixement sén agrupacions de materies que comparteixen les competéncies
basiques especifiqgues de cada ambit i les competéncies dels ambits transversals. En
aguests dos cursos, el curriculum s'articula segons l'estructura segient: les
competéncies basiques, aixi com els continguts i els criteris d'avaluacio en els diferents
cursos. Per tal d'establir els criteris d'avaluacié i les consequencies de la seva aplicacio,
els estandards d'aprenentatge avaluables, que tenen un caracter orientador, sén els
referents per fer aquesta concrecio.

Els estandards d'aprenentatge avaluables de les matéries es recullen als annexos 11 2
del Reial decret 1105/2014, de 26 de desembre, pel qual s'estableix el curriculum basic
de I'educacié secundaria obligatoria i del batxillerat.

Per als centres educatius sostinguts amb fons publics, també és vigent el Decret
150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencio educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema
educatiu inclusiu.

Els i les alumnes que finalitzin el quart curs de 'ESO el juny de 2023, i que hagin assolit
els objectius de I'etapa i les competencies establertes, obtindran el titol de graduat o
graduada en educacio secundaria obligatoria. Aquesta titulacio és unica i no esta
condicionada a les opcions o itineraris que hagi cursat I'alumne o alumna.

Per als cursos segon i quart, I'apartat de Competencies basiques del web del

Departament conté els documents d'identificacio i desplegament de les competéncies
basiques que s'han de tenir en compte en la formulacio de les competéncies i els
criteris d'avaluacio, en la seleccié de continguts, en la presa de decisions
metodologiques i en el disseny de les activitats d'avaluacié. Aquests documents també
es troben a la seccid Curriculum i arientacié del web de la XTEC, on també es poden
consultar altres recursos i materials per als centres.

Per al curs 2022-2023, per al segon i quart curs, les materies comunes son les
materies troncals més algunes matéries especifiques que cursa tot I'alumnat en els
diferents cursos de I'etapa, d'acord amb el Reial decret 1105/2014, de 26 de desembre.

1.1.1 Organitzacié de primer i tercer curs d'ESO

Els centres educatius, en funcié de la seva realitat, del seu projecte educatiu i en
exercici de la seva autonomia, poden:

Establir ambits, agrupant les matéries que considerin per impartir-les de manera
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integrada. Els ambits que decideixi autbnomament cada centre han d'incloure les
competéncies especifiques, els criteris d'avaluacio i els sabers de les matéries que
s'hi integren tant si es treballa interdisciplinariament com de manera
transdisciplinaria. Els ambits, en cas que el centre educatiu els decideixi aplicar,
tenen una durada anual.

Independentment que el centre s'organitzi en matéries o en l'agrupacio d'aquestes
en ambits, ha de vetllar per la globalitzacio dels continguts, atesa la necessitat
d'incloure les diferents experiéncies i aprenentatges de I'alumnat.

Decidir com organitzar una part de I'horari setmanal que han de gestionar de forma
autonoma. Els centres educatius poden dedicar les hores de qué disposen a
vertebrar projectes globalitzadors i contextualitzats de caracter transversal, que
tinguin en compte les oportunitats educatives que ofereix I'entorn o completar un
projecte que el centre ja desenvolupa d'acord amb el projecte linguistic, el pla
d'accié tutorial, el pla d'atencié a la diversitat o el projecte de Servei Comunitari.
També poden dedicar-les a resoldre aquelles problematiques curriculars que el
centre tingui plantejades derivades del seu entorn. Sempre que sigui possible, i ho
consideri I'equip docent, s'ha d'afavorir la diversificacio d'itineraris oferint a
I'alumnat la possibilitat d'escollir entre diverses opcions que tinguin en compte tant
les oportunitats educatives que pot oferir el centre com les derivades de I'entorn.

Actualitzar les programacions al llarg dels tres propers cursos. Cal tenir present els
elements del nou curriculum, entre els quals s'inclouen les situacions. Es tracta
d'escenaris que I'alumnat es troba a la vida real i que els centres educatius poden
utilitzar per desenvolupar aprenentatges. Plantegen un context concret, una realitat
actual, passada o previsible en el futur, en forma de pregunta o problema, en sentit
ampli, que cal comprendre, donar-hi resposta o intervenir-hi. En la programacio de
les materies i ambits, els centres poden adoptar I'organitzacié a partir de situacions
del mén real que entrellacen els sabers de les diferents materies amb les
capacitats que sustenten |I'enfocament competencial dels aprenentatges.

Per afavorir la transicio entre I'educacio primaria i I'educacioé secundaria obligatoria, en
I'organitzacio d'aquesta ultima, s'ha de procurar que I'alumnat de primer i segon cursi,
com a maxim, una materia més que les arees que componen l'tltim cicle de I'educacié
primaria. lgualment, s'ha de procurar que, durant els dos primers cursos de l'etapa de
I'educacio secundaria obligatoria, els i les docents amb la capacitacié deguda imparteixi
més d'una materia o d'un ambit integrador al mateix grup d'alumnes.

En el marc de I'horari lectiu, els centres han de destinar, a cada curs de tota I'educacié
secundaria obligatoria, un temps especific setmanal per promoure I'habit lector, com a
continuitat d'aquesta practica iniciada a I'educacio primaria.

Distribucié de matéries i d'hores lectives

Durant el curs 2022-2023 cal tenir en compte la distribucié de matéries i hores lectives
segient per als cursos de primer i tercer, preveient que el curs 2023-2024 aquesta
distribucio s'aplicara a tota I'etapa.

En la taula seguent s'indiquen les hores minimes de cada materia en el conjunt dels
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tres cursos:

Materies de 1r a 3r Total d’hores de [Materies presents
lra3r en els tres cursos
Biologia i Geologia (1) 140 -
Educacio Plastica, Visual i 140 .
Audiovisual (2)
Educacié Fisica (1) 210 X
Fisica i Quimica (1) 140 -
Llengua Castellana i Literatura 245 X
Llengua Catalana i Literatura 245 X
Llengua Estrangera 280 X
Matematiques 315 X
Musica (2) 140 -
Optatives (4) 210 -
Religio / Activitats civiques i 105 x
culturals (5)
C!eqc!es Socials: Geografia i 280 «
Historia
[Tecnologia i Digitalitzacié (3) 175 -
[Tutoria 105 X
Hores de gestio autonoma 420 -
Total 3.150

(1) A cada curs s'ha d'oferir, com a minim, una d'aquestes dues materies.
(2) A cada curs s'ha d'oferir, com a minim, una d'aquestes dues materies.

(3) En almenys un dels tres cursos, tot I'alumnat ha de cursar la matéria Tecnologia i
Digitalitzacio.
(4) Entre aquestes matéries optatives, els centres han d'oferir, com a minim en un curs,

Cultura Classica, Emprenedoria i Robotica i Programacié. La Segona Llengua
Estrangera s'ha d'oferir a tots els cursos i se n‘ha de garantir la continuitat.

(5) Per a aquells alumnes que no cursin Religio, s'han d'organitzar preferentment
activitats civiques i culturals.

Cada centre educatiu ha d'establir les materies de primer i tercer tenint en compte els
dos apartats seguents:

a) Les matéries del primer i tercer curs son les seguents:

- Biologia i Geologia.

- Educacio Fisica.

- Educacio Plastica, Visual i Audiovisual.
- Fisica i Quimica.

- Geografia i Historia.

. Llengua Aranesa i Literatura (a I'Aran).
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- Llengua Castellana i Literatura.
- Llengua Catalana i Literatura.

- Llengua Estrangera.

- Matematiques.

- Mdsica.

- Tecnologia i Digitalitzacio.

b) A cadascun d'aquests dos cursos, tots els alumnes cursen continguts de les
materies seguents:

- Biologia i Geologia i/o Fisica i Quimica.

- Educacio Fisica.

- Geografia i Historia.

- Llengua Aranesa i Literatura (a I'Aran).

- Llengua Castellana i Literatura.

- Llengua Catalana i Literatura.

- Llengua Estrangera.

- Matematiques.

- Mdsica i/o Educaci6 Plastica, Visual i Audiovisual.

En el conjunt dels tres cursos, els i les alumnes han de cursar alguna matéria optativa,
gue també es pot configurar com un treball monografic o un projecte interdisciplinari o
de col-laboracio amb un servei a la comunitat.

De primer a tercer, la distribucio horaria de les llengues oficials en els centres educatius
de I'Aran, en aplicacio de la Llei 16/1990, del 13 de juliol, que reconeix l'aranes, variant
de la llengua occitana i propia de I'Aran, com a llengua oficial del territori, aixi com el
catala i el castella, és la seguent:

- Llengua Aranesa i Literatura: 163
- Llengua Castellana i Literatura: 163
- Llengua Catalana i Literatura: 163

Els desdoblaments als centres publics

Els desdoblaments dels grups sén d'una sessio setmanal de classe en les matéries
seguents:

- Tecnologia.

- Biologia i Geologia; Fisica i Quimica.
- Llengua Estrangera.

Aquestes opcions metodologiqgues no exclouen altres organitzacions possibles que el
centre pugui dissenyar.

A fi de reforcar la inclusié, els centres educatius poden incorporar, en aguests cursos,
la llengua de signes catalana.
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1.1.2 Organitzaci6 del segon curs d'ESO. Assignaci6 horaria de les mateéries

Tot seguit s'indica l'assignacié horaria setmanal de caracter general de les matéries de
segon de I'educacié secundaria obligatoria; es poden consultar les hores assignades
durant el curs 2021-2022 per al primer i tercer curs, només com a referencia.

1r 3r
Matéries comunes Curs 2021-2022 2n Curs 2021-2022
(com areferencia) (com areferencia)
L!engua Catalana i 3 3 3
Literatura
L!engua Castellana i 3 3 3
Literatura
Llengua Estrangera 3 4 3
ClenC|e§ S.oc!als\: ' 3 3 3
Geografia i Historia
Ciencies de la Naturalesa:
) o . 3 - 2
Biologia i Geologia
Ciencies de la Naturalesa:
T . - 3 2
Fisica i Quimica
Matematiques 3 4 4
Educacio Fisica 2 2 2
Musica 2 2% -
Educaci6 Visual i Plastica |2 - 2%
[Tecnologia 2 2 2
Rgllglo o Cultura i Valors 1 1 1
Etics
Tutoria 1 1 1
) ., Sense . .
. . Sense assignacio . ., Sense assignacio
Treball de Sintesi N assignacio N
horaria . horaria
horaria
Servei Comunitari** - - Se”?‘? assighacio
horaria
Materies optatives*** 2 2 2
Total d'hores 30 30 30

* Les materies de Musica i d'Educacio Visual i Plastica son intercanviables a segon i
tercer d'ESO.

** Els centres que implementin el Servei Comunitari poden optar per fer-ho a tercer
curs o a quart curs.

*** |_es hores de les matéries optatives es poden destinar a aplicar les mesures
d'atencié a I'alumnat que el centre organitzi segons el seu projecte educatiu. Sobre les
matéries optatives, vegeu més especificacions a l'apartat Materies optatives de primer,
segon i tercer d'ESO.
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Per a altres organitzacions, consulteu l'apartat Gestié del curriculum en el marc del
projecte educatiu del centre.

Els desdoblaments només per als centres publics

Els desdoblaments dels grups per a segon curs sén d'una sessié setmanal de classe
en les materies segients:

- Tecnologia.
- Ciencies de la Naturalesa: Biologia i Geologia; Fisica i Quimica.
- Llengua Estrangera.

Aquestes opcions metodologiques no exclouen altres organitzacions possibles que el
centre pugui dissenyar.

Per a més informacié, consulteu el document "Organitzacio del temps escolar".

1.1.3 Organitzacié de quart curs d'ESO. Assignacio horaria de les materies

Durant el curs 2022-2023, l'assignacié horaria setmanal de caracter general de les
materies de quart curs de l'educacié secundaria obligatoria és la seglent:

Materies comunes 4t (hores)

Llengua Catalana |

Literatura 3
Llengua Castellana |

. 3
Literatura
Llengua Estrangera 3
Ciencies Socials: s
Geografia i Historia
Matematiques
Educacio Fisica 2
Religio o Cultura i Valors
A 1
Etics
Tutoria 1

Sense assignacio horaria o0 amb assignacio duna hora setmanal d'aco

[Projecte de Recerca I'apartat Materies optatives de quart d'ESO

Sense assignacio horaria 0 amb assignacio duna hora setmanal d'aco

. -
Servel Comunitari I'apartat Materies optatives de quart d'ESO

[Matéries optatives 10
Total d'hores 30
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*Els centres que implementin el Servei Comunitari poden optar per fer-ho a tercer curs
0 a quart curs.

Materies optatives Hores

Biologia | Geologia

Fisica | Quimica
Llati
Economia 3

Ciencies Aplicades a I'Activitat Professional

[Emprenedoria

ecnologla

Tecnologles de la Informacio | la Comunicacio
(Informatica)

Segona Llengua Estrangera

Educacio Visual | Plastica

Eilosofia Assignacio lectiva minima:
2

Musica

Arts Escéniques | Dansa

Cultura Cientifica

Cultura Classica

Per a altres organitzacions, consulteu I'apartat Gestié del curriculum en el marc del
projecte educatiu del centre.

Els desdoblaments només per als centres publics

El desdoblament d'una sessio setmanal de classe és en les matéries Llengua
Estrangera i Matematiques.

Aquestes opcions metodologiques no exclouen altres organitzacions possibles que el
centre pugui dissenyar.

Per a més informacié, consulteu el document "Organitzacio del temps escolar".

1.2 Especificacions sobre matéries comunes i ambits i competéncies
transversals

Matéries linguistiques

Per als cursos primer i tercer, els centres educatius decideixen un corpus de lectures
adequades, format per obres de qualitat de les literatures catalana, castellana i
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universal, que possibilitin tant la lectura autonoma com l'enriquiment de I'experiéncia
personal de lectura.

Es imprescindible que el professorat de les dues matéries —Llengua i Catalana i
Literatura i Llengua Castellana i Literatura— es coordinin en la tria de les lectures
objecte d'analisi i debat a l'aula. Les lectures poden ser autonomes i/o guiades, segons
els objectius didactics de les matéries. Cal prioritzar la lectura literaria d'autores i autors
significatius, que cal estudiar en funcioé de generes, temes i topics compartits entre les
literatures catalana, castellana i universal. La relacié d'aquests generes, temes i topics
es poden consultar als sabers del curriculum de les matéries, en I'annex 3 del Decret
d'ordenacio de I'ensenyament basic, que es publicara properament.

Les lectures seleccionades pel professorat de les dues matéries han de constar en la
programacioé didactica i s'han de fer publiques abans del 30 de juny anterior al
comencament de cada curs.

Per a segon i quart curs, el nombre minim de lectures per treballar en el marc
pedagogic de l'aula en cada curs de I'etapa, €s de tres obres en la materia de Llengua
Catalana i Literatura i tres obres en la materia de Llengua Castellana i Literatura (s'ha
d'assegurar una presencia significativa d'autors i autores que escriuen originalment en
cadascuna d'aquestes llengues). Les obres que cal llegir les tria I'organ de coordinacio
didactica d'aquestes matéries. Les lectures seleccionades han de constar en la
programacio didactica i s'han de fer publiques, conjuntament amb la llista de llibres de
text, abans del 30 de juny anterior al comencament de cada curs. Es essencial que
I'alumnat adquireixi I'nabilitat linglistica oral. Per aquest motiu, el curs passat es va
incorporar l'avaluacié de la llengua oral a les proves de competencies basiques de
quart d'ESO.

Atesa la necessitat de garantir un aprofitament maxim de les hores de contacte de
I'alumnat amb la llengua estrangera, aquesta llengua ha de ser el vehicle principal de
comunicacié no només durant el desenvolupament de les tasques d'aprenentatge, sin6d
en gqualsevol moment que requereixi una interaccié de caracter funcional dins l'aula. La
possibilitat de disposar de grups reduits en una part de les hores comunes de Llengua
Estrangera permet programar tasques d'aprenentatge en aquesta part de I'horari lectiu
gue incideixen molt especialment en el desenvolupament de les competéncies
d'expressio i interaccio oral.

Cultura i Valors

Durant el curs 2022-20232, la materia Cultura i Valors es manté a segon curs en els
centres educatius que anteriorment ja oferien aquesta matéria a segon. S'ha d'assignar
al professorat que reuneixi els requisits per impartir Filosofia o Cultura Classica, llevat
de les situacions d'assignacio d'altres matéries previstes al document d'organitzacio i
gestié “Personal docent". L'avaluacié d'aquesta matéria s'ha de fer amb els mateixos
criteris i efectes que la de les altres materies. La matéria Educacio en Valors Civics i

Etics es cursa a quart curs a partir del curs 2023-2024.
Religio

D'acord amb la normativa vigent, I'ensenyament de la religi6 té caracter optatiu per als
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alumnes i és d'oferta obligatoria per als centres. Per als alumnes que no la cursin, els
centres han d'organitzar preferentment activitats civiques i culturals que desenvolupin
la reflexié sobre la riquesa del bagatge intel-lectual heretat i la transmissio de les bases
del patrimoni cultural de la nostra societat. Per a més informacio, vegeu el document
per a l'organitzacio i la gestio dels centres "Ensenyament de la Religid".

Ambits i competéncies transversals

Durant el curs 2022-2023, per al primer i tercer curs, les competéncies transversals son
quatre: competéncia ciutadana, competéncia emprenedora, competéncia personal,
social i d'aprendre a aprendre, i competencia digital. La informacio sobre l'assoliment
d'aquestes competéncies transversals s'ha d'incloure en els informes d'avaluacio dels
cursos de segon i quart de I'ESO a partir del curs 2023-2024, tot i que els informes
d'avaluacio de primer i tercer poden incloure informacioé sobre el nivell d'assoliment
d'aquestes competéncies, si el centre educatiu ho decideix.

Per al segon i quart curs, els ambits transversals son I'ambit digital i I'ambit personal i
social.

A les actes de cada curs hi ha una Unica qualificacioé per a cada ambit transversal.
Aquesta qualificacié I'ha d'atorgar I'equip docent. Els ambits transversals els han
d'avaluar de forma col-legiada tots i cadascun dels membres de I'equip docent, i s'ha de
generar una qualificacié consensuada. La qualificacio dels ambits transversals no és
una funcio exclusiva del tutor o tutora.

Les programacions anuals de segon i quart curs, de matéries o ambits, de les unitats
didactiques i/o dels projectes han d'incorporar les competencies dels ambits
transversals que es prioritzen al llarg del curs, d'acord amb una perspectiva global que
garanteixi que al llarg de I'etapa es treballen i s'avaluen totes les competéncies dels
ambits transversals.

1.2.1 Més informaci6 sobre els diferents ambits

Els documents sobre les competencies basiques seglients es basen en el curriculum
regulat pel Decret 187/2015, de 25 d’agost.

Ambit linguistic
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1.2.2 Servei Comunitari de tercer i/o quart d'ESO

El Servei Comunitari €s una acci6 educativa orientada a desenvolupar la competéncia
social i ciutadana, amb la finalitat de promoure que els nois i noies experimentin i
protagonitzin accions de compromis civic, aprenguin en I'exercici actiu de la ciutadania,
I posin en joc els seus coneixements i capacitats al servei de la comunitat. El Servei
Comunitari és de caracter obligatori.

El Servei Comunitari no té carrega horaria. Ha de formar part de la programacio
curricular d'una o diverses matéries, que es poden haver integrat en un ambit, o del
projecte globalitzador de caracter transversal si s'ha programat, a tercer i/o quart curs, i
ha de constar a la programacié general anual.

Comprén una part d'aprenentatge vinculat al curriculum que es fa dins I'horari lectiu i un
servei actiu a la comunitat, que es pot dur a terme dins o fora d'aquest horari, d'acord
amb les necessitats de I'entitat amb qué es col-labori i dels criteris organitzatius del
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centre. La dedicacié horaria al desenvolupament del Servei Comunitari és de 20 hores,
amb un minim de 10 hores de servei actiu a la comunitat.

Un centre pot disposar d'una organitzacié curricular en qué ofereixi, al llarg de tercer i
quart curs, més d'una proposta de Servei Comunitari. S'entén que el Servei Comunitari
ja esta inclos en els centres que incorporen, en el seu desplegament curricular, un
projecte globalitzador i contextualitzat de caracter transversal, amb un servei actiu a la
comunitat.

L'avaluacio del Servei Comunitari ha d'incidir en la qualificacié global d'aquella materia,
ambit o projecte globalitzador al qual estigui vinculat. Tant si el Servei Comunitari es fa
a quart curs, com a tercer, també cal incloure la mencié "NF" (no fet), "FT" (fet) o "FA"
(fet amb aprofitament) a I'acta de qualificacio final.

La intencionalitat i la complexitat dels projectes de Servei Comunitari fan que sigui
necessari un compromis de col-laboracio dels diferents agents del territori. Els agents
territorials que poden intervenir en els projectes de Servei Comunitari sén els centres
educatius, els i les professionals dels serveis educatius, les administracions educatives
i les entitats educatives culturals i socials.

El Departament d'Educacié formalitza convenis de col-laboracié amb les entitats
participants en el desenvolupament del Servei Comunitari. Per gestionar els convenis,
els centres educatius s'han de posar en contacte amb els referents dels serveis
educatius de la zona.

Per portar a terme el Servei Comunitari, els centres educatius han de:

- rebre la formacio inicial que el Departament d'Educacio organitza a través dels
serveis educatius;

- vincular el Servei Comunitari al projecte educatiu del centre i al curriculum;

- vincular el Servei Comunitari a les necessitats de l'entorn;

- incloure el projecte en la programacio anual de centre;

- fer la planificacioé pedagogica i curricular del projecte: activitats d'aprenentatge,
activitats de servei i criteris d'avaluacio;

- incloure la valoracié del Servei Comunitari en la qualificacié de les matéries a les
quals esta vinculat;

- planificar I'avaluaci6 del projecte;

- concretar aspectes funcionals: autoritzacio de les families i elaboracio d'un
document de compromis amb les entitats, i

- planificar el reconeixement del projecte: actes institucionals, lliurament de
diplomes, etc.

Per a més informacio, es pot consultar I'apartat del web de la XTEC de Servei

1.2.3 Treball de Sintesi de primer, segon i tercer d'ESO
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El Treball de Sintesi esta format per un conjunt d'activitats d'ensenyament i
aprenentatge que impliguen un treball interdisciplinari que afavoreix la integracié de
coneixements i del treball en equip, tant per part de I'alumnat com del professorat.

L'equip de docents ha de programar un seguit d'activitats interdisciplinaries

relacionades amb diferents materies del curriculum comu de I'alumnat. No cal que en
cada Treball de Sintesi hi hagi activitats associades a cadascuna de les materies. En
canvi, si que és essencial que les diferents activitats siguin significatives i coherents.

En l'organitzacio d'aquest Treball s'ha de tenir en compte assignar un professor o
professora de I'equip docent que tutoritzi I'alumne o alumna i en faci el seguiment i
I'orientacié. Orientativament, s'ha d'assignar un tutor o tutora per a cada dos o tres
equips de quatre o cinc alumnes.

El Treball de Sintesi admet diverses formes organitzatives: de manera intensiva,
concentrant totes les activitats en un periode que pot oscil-lar entre els tres i els cinc
dies, o bé de manera extensiva. En aguest segon cas, es pot dur a terme al llarg d'una
part del curs o de tot el curs dins I'horari de les materies.

Tots els alumnes han de fer a cada curs un treball de sintesi. En els centres en que es
treballa de manera globalitzada en algun moment del curs, s'entén que el treball de
sintesi ja hi esta inclos. El treball de sintesi no té carrega horaria. S'avalua en relacio
amb les competencies de les materies que hi intervenen; per tant, no té una qualificacio
especifica, pero en les actes d'avaluacié final la informacié sobre la realitzacié s'ha
d'especificar en els termes "NF" (no fet), "FT" (fet) o "FA" (fet amb aprofitament).

1.2.4 Projecte de Recerca de quart d'ESO

En el quart curs tots els alumnes han de fer un projecte de recerca, preferentment en
equip. L'objectiu del Projecte de Recerca és contribuir al desenvolupament de les
competéncies basiques de I'ESO.

Caracteristiques generals del Projecte de Recerca

El Projecte esta constituit per un conjunt d'activitats de descoberta i recerca que ha fet
I'alumne o alumna, entorn d'un tema escollit i delimitat, en part, pels mateixos alumnes i
sota el guiatge del professorat. Al llarg del projecte, I'alumne o alumna ha de demostrar
capacitat d'autonomia i iniciativa en I'organitzacié del seu treball individual, i també de
responsabilitat, cooperacio i col-laboracié en el desenvolupament de projectes en
comd.

El Projecte de Recerca consta d'una série de tasques que es poden construir a partir
de situacions, problemes o preguntes inicials, sobre les quals els alumnes, en grups
reduits, han de plantejar una hipotesi o objectiu, planificar el métode de resolucié,
integrar la informaci6 procedent de diverses fonts i, finalment, arribar a unes
conclusions argumentades per mitja d'un informe escrit i una breu exposicio oral.
Aquestes situacions inicials que es proposen als alumnes poden tenir un caracter
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transversal, pero també es poden emmarcar dins un ambit de coneixement determinat.

Un possible enfocament de les activitats o tasques que es proposin com a projectes de
recerca consisteix a seleccionar preguntes o problemes socials rellevants, ja siguin de
I'entorn proper o llunya, relacionats amb alguna disciplina o bé interdisciplinaris;
preguntes o problemes que posin I'alumne o alumna en situacio de fer-se noves
preguntes, analitzar i valorar evidéncies, reflexionar criticament i avaluar les possibles
solucions.

Organitzacio del Projecte de Recerca

L'elaboracio del Projecte de Recerca té una durada aproximada de 35 hores lectives i
es pot distribuir temporalment de manera flexible al llarg del curs o bé concentrada en
un periode determinat, per exemple en sis dies.

Si s'opta per programar el Projecte de Recerca de manera extensiva al llarg del curs,
s'ha de dur a terme dins I'horari de les matéries. Es pot associar a alguna de les
materies optatives, pero també es pot vincular a altres matéries, ambits o projectes del
centre. En tot cas, ha de ser una matéria en quée es dugui a terme un treball especific
de recerca. També es pot atribuir al Projecte de Recerca una hora setmanal, d'acord
amb l'apartat Matéeries optatives de quart d'ESO.

Avaluaci6 del Projecte de Recerca

Cada centre ha de dissenyar els criteris d'avaluacio en funcio dels tipus de tasques i
objectius de la recerca, tenint en compte que cal valorar principalment el procés global
del treball que s'ha fet i la perseveranca en la consecucio de les fites proposades, i no
Unicament els resultats obtinguts. A les actes d'avaluacio final la informacié sobre la
realitzacio s'ha de fer en els termes "NF" (no fet), "FT" (fet) i "FA" (fet amb
aprofitament). El Projecte de Recerca s'avalua amb relacio a les competéncies dels
ambits associats a les matéries i dels ambits transversals que hi intervenen. No es
considera materia amb avaluacio negativa a efecte de pas de curs i d'obtencio del titol
de graduat o graduada en ESO.

1.3 Especificacions sobre matéries optatives

El centre ha d'organitzar el curriculum optatiu de I'alumne o alumna des d'una visio
global, no fragmentada.

En comencar el curs, el centre ha d'informar I'alumnat de 'oferta programada de
matéries optatives. L'alumne o alumna ha d'escollir el seu curriculum optatiu amb ['ajut
del tutor o tutora, a partir de 'oferta i de les condicions d'organitzacioé del centre.

L'oferta de Segona Llengua Estrangera com a matéria optativa s'ha d'adequar al
projecte linguistic del projecte educatiu del centre, i se n‘ha de promoure la preséncia i
la continuitat al llarg de I'etapa.

Durant el curs 2022-2023, per als cursos de primer i tercer cal tenir en compte la
planificacié de materies optatives que s'acabaran d'implementar en tota I'etapa al curs
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2023-2024. En el conjunt dels tres primers cursos, els i les alumnes cursaran alguna
materia optativa, que també es podra configurar com un treball monografic o un
projecte interdisciplinari o de col-laboracié amb un servei a la comunitat. D'entre
aguestes materies optatives, els centres educatius han d'oferir, almenys, Cultura
Classica, Emprenedoria, Robotica i Programacio, i Segona Llengua Estrangera. En el
cas de la Segona Llengua Estrangera, els centres I'han d'oferir a tots els cursos de
I'educacio secundaria obligatoria.

Durant aquest curs de transici6 cal fer les adaptacions de la programacié general anual
corresponents per al primer i tercer curs.

1.3.1 Materies optatives de primer, segon i tercer d'ESO

L'organitzacio temporal d'aquestes matéries optatives és criteri del centre, si bé durant
el periode en qué I'alumne o alumna cursi cadascuna de les materies optatives, a
segon curs, n'ha de fer un minim de dues hores setmanals.

Les matéries optatives diversifiquen el curriculum per tal de respondre al
desenvolupament d'un projecte educatiu que singularitzi el centre, ajudi a gestionar la
diversitat de tot I'alumnat i afavoreixi la innovacio educativa orientada a la millora dels
resultats educatius. En el segon curs, corresponen a les matéries especifiques que no
cursen tots els alumnes més algunes matéries de lliure configuracio autonomica.

En la planificacié del segon curs, cal preveure que les materies optatives de Segona
Llengua Estrangera, Cultura Classica i Emprenedoria sén d'oferta obligatoria almenys
en un dels tres primers cursos. En aquest cas, cadascuna d'aquestes matéries s‘ha de
cursar durant un minim de dues hores setmanals, al llarg de tot el curs.

Per poder impartir les materies optatives, cal un minim de deu alumnes. Queden
excloses d'aquesta limitacid les materies optatives Segona Llengua Estrangera i
Cultura Classica.

A segon curs, a les actes de les avaluacions finals hi ha de constar una Unica
qualificacio de la matéria o matéries optatives. Si s'hagués cursat més d'una matéria
optativa al llarg d'un curs, I'equip docent, d'acord amb el projecte educatiu de centre, ha
de decidir quina és aquesta qualificacio Unica d'optatives.

Emprenedoria

Si la materia optativa Emprenedoria s'ofereix a segon curs, la matéria es manté sense
canvis durant el curs 2022-2023. Si no s'ofereix a segon el curs vinent, cal tenir en
compte que, d'acord amb el nou curriculum, la materia és d'oferta obligatoria en un curs
de primer a tercer.

D'acord amb el que estableix el Decret 51/2012, de 22 de maig, aquesta matéria és un
espai adequat perqué la llengua estrangera sigui una de les llengties vehiculars del
projecte empresarial que desenvolupa la matéria Emprenedoria i perqué es puguin
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utilitzar materials didactics en llengua estrangera. Per a més informacio, consulteu

l'apartat Emprenedaria del web de la XTEC.

La matéria optativa Emprenedoria s'atribueix prioritariament al professorat que reuneixi
els requisits per impartir les assignatures d'Economia i de Ciencies Socials: Geografia i
Historia.

Segona Llengua Estrangera

Els centres poden oferir, amb professorat propi, com a segona llengua estrangera (de
primer a quart curs de I'ESO) l'anglés, el frances, I'alemany, l'italia, el portugues, el
xines mandari i I'arab estandard, d'acord amb els curriculums respectius per a
I'ensenyament d'aquestes llengues, d'acord amb el Reial decret 1105/2014, de 26 de
desembre.

En tots els casos cal que el o la docent acrediti els coneixements linglistics suficients
per impartir aguestes materies. El coneixement s'acredita mitjancant una titulacio de
grau o llicenciatura on apareix clarament la llengua estrangera en questié o bé una
titulacié de llicenciatura o grau de la branca d’humanitats acompanyada d'un certificat
de nivell C1 de la llengua estrangera o bé una titulacié de llicenciatura o grau d'una
altra especialitat acompanyada d'un certificat de nivell C2 de la llengua estrangera. Els
titols i certificats de coneixement linguistic reconeguts consten a la Resolucid
EDU/1714/2021, de 3 de juny, d'actualitzacio de titols, diplomes i certificats
d'acreditacio de la competencia en llenguies estrangeres en I'ambit del Departament
d'Educacio.

L'arab i el portugués també es poden oferir com a segona llengua estrangera en el
marc de programes de professorat visitant, com en el cas del Programa de llengua arab

i cultura marroquina (LACM) i en el cas del Programa de llengua i cultura portuguesa.

Els centres interessats a participar en aquests programes cal que ho comuniquin a la
direccio dels serveis territorials o, a la ciutat de Barcelona, a la gerencia del Consorci
d'Educacio de Barcelona, abans que finalitzi el tercer trimestre del curs. La Subdireccié
General de Llengues, en col-laboracié amb els serveis territorials i el Consorci
d'Educacio de Barcelona, n'assigna el professorat als centres interessats atenent a
criteris d'eficiéncia i oportunitat.

L'opci6 de Segona Llengua Estrangera constitueix un pla per a tota I'etapa i I'alumnat
I'ha de mantenir durant els quatre cursos. Ates aquest caracter de continuitat, el centre
(d'acord amb l'avaluaci6 inicial de I'alumne o alumna) ha d'informar i orientar els
alumnes que consideri que poden seguir aquests estudis. Aixo inclou la possibilitat que,
amb els criteris que el centre determini, un alumne o alumna es pugui incorporar a
Segona Llengua Estrangera en qualsevol curs.

En casos excepcionals, i considerant I'evolucié académica, si es considera més
adequat que un alumne o alumna que ha triat I'opcié de Segona Llengua Estrangera
cursi unes altres matéries optatives diferents, el director o directora del centre en pot

Concreci6 i desenvolupament del curriculum competencial i I'orientacié educativa a 20/81
I'ESO


http://xtec.gencat.cat/ca/recursos/emprenedoria
http://xtec.gencat.cat/ca/recursos/emprenedoria
https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2015-37
https://dogc.gencat.cat/ca/document-del-dogc/?documentId=903200
https://dogc.gencat.cat/ca/document-del-dogc/?documentId=903200
http://xtec.gencat.cat/ca/projectes/plurilinguisme/llengues-gestio/origen/portugues/
http://xtec.gencat.cat/web/.content/projectes/plurilinguisme/Accions-llengues/origen/arab/Programa-LACM_Competencies-i-continguts.pdf
http://xtec.gencat.cat/web/.content/projectes/plurilinguisme/Accions-llengues/origen/arab/Programa-LACM_Competencies-i-continguts.pdf

autoritzar el canvi.

En l'apartat Reconeixement de la Segona Llengua Estrangera cursada fora del centre
s'estableix la possibilitat del reconeixement de cursar la matéria Segona Llengua
Estrangera fora del centre.

Llengues estrangeres no curriculars

Els centres educatius poden oferir com a matéries optatives (de primer a tercer de
I'ESO) altres llengies i cultures no curriculars pero vinculades als origens familiars de
I'alumnat (romanés, amazic, rus, japones, neerlandeés, ucrainés, etc.)

El centre ha de recollir aquesta oferta de llengua i cultura en el seu projecte linguistic i
ha de disposar de professorat amb coneixements suficients de la llengua que es vol
impartir. Atés que es tracta d'una matéria optativa general (no pas de la Segona
Llengua Estrangera), en aquest cas és recomanable I'acreditacié d'una competéncia
linglistica de nivell B1 o superior del Marc europeu de referéncia per a les llengies
(MECR) del Consell d'Europa.

El centre ha de recollir aquesta oferta de llengua i cultura en el seu projecte linguistic i
ha de disposar de professorat amb coneixements suficients de la llengua que es vol
impartir.

Cultura Classica

La materia optativa Cultura Classica ha de tenir una distribucié de continguts adequada
al nivell en qué s'ofereixi. La decisié d'impartir aquesta materia en un dels cursos de
I'ESO és competéncia del centre, si bé és aconsellable que s'ofereixi a tercer, perqué
representa una bona iniciacio per I'alumnat que trii Llati a quart d'ESO.

La matéria optativa Cultura Classica s'atribueix al professorat que reuneixi els requisits
per impartir Grec i Llati.

1.3.2 Matéries optatives de quart d'ESO

D'acord amb el Decret 187/2015, de 25 d'agost, a quart curs cada alumne o alumna ha
de cursar un minim de tres materies optatives i un maxim de cinc, amb un total de deu
hores setmanals, d'entre les que es detallen a I'apartat Organitzacié de quart curs.
Assignacio horaria de les matéries.

Cada centre educatiu ha de determinar I'oferta de matéries optatives de quart curs iles
poden organitzar en itineraris, és a dir, amb les matéries agrupades en diferents
opcions, coherents amb les diverses opcions laborals o d'estudis posteriors que vulguin
fer els i les alumnes.

El titol de graduat o graduada en ESO, que s'obté en superar el quart curs en el centre
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educatiu, €s Unic i no esta condicionat per les opcions o itineraris que hagi cursat
l'alumne o alumna.

Els centres poden organitzar I'oferta de materies optatives en itineraris, és a dir, amb
les matéeries agrupades en diferents opcions, coherents amb les diverses opcions
laborals o d'estudis posteriors que vulguin fer els alumnes.

Totes les materies de quart, tant les comunes com les optatives, s'avaluen de forma
diferenciada, consten a les actes finals i es tenen en compte per calcular la mitjana de
I'etapa.

Tenint en compte els requisits pel que fa al nombre de materies optatives i la limitacio
de la franja horaria assignada a materies optatives, especificades anteriorment, el
centre educatiu pot utilitzar el marge horari d'una hora per ampliar la dedicacio horaria
d'alguna materia del curriculum, amb la finalitat de millorar I'assoliment de les
competéncies basiques i promoure I'éxit escolar de I'alumnat, o bé assignar aquesta
hora al Projecte de Recerca.

Els centres de tres o més linies han d'oferir de forma obligatoria les materies optatives
de Filosofia i Segona Llengua Estrangera. La resta de centres han de prioritzar aquesta
oferta segons la disponibilitat.

Per poder impartir les materies optatives, cal un minim de deu alumnes. Queden
excloses d'aquesta limitacié les matéries optatives de Segona Llengua Estrangera i de
Llati.

Educacio Visual i Plastica

Els centres que imparteixin Educacio Visual i Plastica de quart poden incorporar, en la
programacio de la materia, la preparacioé de la prova d'accés als cicles formatius de
grau mitja d'arts plastiques i disseny. Per concretar la proposta, cal que s'adrecin,
durant el primer trimestre del curs, a una de les escoles d'arts plastiques i disseny
autoritzades pel Departament d'Educacio.

1.3.3 Reconeixement de la Segona Llengua Estrangera cursada fora del centre

L'alumnat que cursa una segona llengua estrangera, que no s'ofereixi en el centre
educatiu, i que ho faci en una escola oficial d'idiomes o en institucions oficials o
governamentals (com ara I'Institut Goethe, I'Institut Frances, I'Institut Italia de Cultura o
I'Institut Confuci, per exemple) pot sol-licitar-ne el reconeixement. En aguests casos,
I'alumne o alumna ha d'acreditar que esta matriculat en un d'aquests centres i ha de
comunicar, si fos el cas, I'abandonament d'aquests estudis. La formacié ha de ser d'un
minim de 50 hores per poder ser convalidada.

L'alumnat que cursa arab, portugues o romanes en el marc de programes
intergovernamentals en els quals participa el Departament d'Educacio, pot sol-licitar
igualment el reconeixement d'aquests estudis com a segona llengua estrangera. En
aguest cas, el centre on s'imparteixen aquestes classes és el que ha d'acreditar la
participacio de I'alumne o alumna en aquesta activitat.
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El tramit que han de fer les families dels alumnes és el segtient:

a. Sol-licitar al centre el reconeixement dels estudis com a matéria optativa de
Segona Llengua Estrangera, amb el formulari corresponent. En la sol-licitud cal
adjuntar el comprovant de matricula.

b. Presentar al centre, a final de curs, el certificat o diploma de superacio dels
estudis expedit per I'organitzacio responsable dels estudis.

El reconeixement de la formacié com a Segona Llengua Estrangera es fa efectiu en
finalitzar el curs academic.

A lI'expedient de I'alumne o alumna ha de constar, en la mateixa columna de Segona
Llengua Estrangera, la llengua corresponent amb I'esment que esta convalidada. Les
materies convalidades no tenen qualificacié ni computen a I'efecte del calcul de la nota
mitjana.

L'alumne o alumna pot cursar, si ho desitja i dins de I'horari lectiu, una altra optativa
gue ofereixi el seu centre educatiu.

El reconeixement esta condicionat a la valoracio favorable del seguiment de I'alumne o
alumna.

La sol-licitud de reconeixement s’ha de renovar cada curs, atés que totes aquestes
possibilitats es fonamenten en el fet de simultaniejar estudis ordinaris. Aixi mateix, el
reconeixement de la formacio en cursos posteriors queda supeditada a I'acreditacio de
la superacié del curs previ.

1.4 Gesti6 del curriculum en el marc del projecte educatiu del centre

A primer i a tercer curs, el curriculum es desplega d’acord amb Llei organica 3/2020, de
29 de desembre, per la qual es modifica la Llei organica 2/2006, de 3 de maig,
d'educacio, que es concreta en el Decret d’ordenacio dels ensenyaments de I'educacio
basica (en tramit).

A segon i quart curs, en el marc de la seva autonomia, els centres organitzen i
desenvolupen el curriculum establert en el Decret 187/2015, de 25 d'agost. Han de
concretar quines competencies prioritzaran cada curs d'acord amb el projecte educatiu
del centre (PEC), que seran un referent de I'avaluacio i del pas de curs.

Des de cada materia i des dels espais curriculars interdisciplinaris com el Treball de
Sintesi, el Projecte de Recerca o el Servei Comunitari, les programacions donen
resposta als objectius generals que s'estableixen al PEC, que inclouen també l'acci6
tutorial i l'orientacié educativa.

L'equip docent és el responsable de la coordinacio de les programacions, que tenen un
caracter estrategic de tota la intervencio pedagogica i que s6n una eina de comunicacio
professional. Abans d'iniciar el periode lectiu, cal que els organs de coordinacio
didactica elaborin i adequin les programacions als diferents cursos.
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En el marc de la coordinacioé pedagogica, els organs de coordinacio didactica que cada
centre determini han de consensuar, per a segon i quart curs, la prioritzacio de les
competéncies dels ambits associats a les materies i dels ambits transversals i els
criteris i instruments d'avaluacio que es faran servir per tal d'avaluar-les. Amb aquesta
finalitat, els acords presos en la distribucié curricular i els criteris d'avaluacio han de
reflectir-se en les programacions didactiques que es concreten en les programacions
d'aula, en les actes de reunions i en la memoria anual.

L'equip docent ha de garantir la coheréncia global en I'aplicaci6 i en la distribuci6 dels
continguts i dels altres elements de la programacié, especialment del desenvolupament
de les competéncies que determina el Decret 187/2015, de 25 d'agost, per als cursos
segon i quart, i el Decret d’ordenaciod dels ensenyaments d’educacio basica (en tramit)
per a primer i tercer, i les metodologies, els criteris i els instruments d'avaluacié. Amb
aquesta finalitat, I'equip docent s'ha de reunir abans de comencar el periode lectiu i de
forma regular al llarg del curs, com a minim una vegada cada trimestre, per coordinar
els aspectes més importants de les matéries, ambits o projectes, continguts, criteris i
instruments d'avaluacié, metodologies didactiqgues o mesures d'atencio a I'alumnat. En
la primera reunid, lI'equip docent ajusta la seva actuacio a la realitat de cada grup,
prenent com a referéncia els nivells competencials assolits per I'alumnat del grup i el
consell orientador amb les recomanacions de I'equip docent del curs anterior.

Aquesta coherencia global ha de facilitar el coneixement compartit entre els docents,
per permetre una visié horitzontal dels cursos, situant-se en la perspectiva dels que
aprenen, i per ajudar a la presa de decisions pedagogiques i estratégiques. En aquest
sentit, els membres dels equips docents han de tenir una visié general de tots els
continguts programats de les materies que s'imparteixen, trimestralment i anualment,
amb la finalitat d'optimitzar la vinculacié entre els coneixements dels diversos ambits i
aprofitar les sinergies que poden sorgir d'aquestes connexions, en qué cal evitar
redundancies o encavalcaments i afavorir el tractament dels continguts de forma més
funcional, coherent i transdisciplinaria, si escau.

Per dur a terme aquestes tasques de coordinacio transversal cal que s'adequin els
espais i les franges horaries necessaries perque el professorat pugui desenvolupar
aguest treball col-legiat per mitja de les reunions de coordinacio, tant dels equips
docents com dels altres organs de coordinacio didactica.

Els centres poden establir projectes interdisciplinaris o globalitzats que requereixin una
organitzacio horaria de les materies diferent de la que s'estableix amb caracter general,
gue reorganitzin l'assignacio de continguts a les diverses materies, que impliquin
agrupacions en ambits o que suposin la implementacié de determinats métodes
pedagogics. En el cas dels instituts escola la coheréncia de la programacioé curricular
pot comportar una organitzaciéo amb agrupaments que interrelacionin les diferents
etapes educatives

Les modificacions en l'organitzacié de les materies i continguts han de garantir que al
final de l'etapa s'hagin treballat totes les competéencies i els continguts establerts.

L'aplicaci6 dels programes de diversificacio curricular de tercer i quart curs (PDC) s'han
de fer constar en el projecte educatiu del centre, en la programaci6 general anual de
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centre i en les aplicacions de gestio de dades del Departament (Esfer@ en el cas dels
centres publics).

1.4.1 Perspectiva de génere, coeducacio i educacié afectivosexual a I'ESO

El Departament d'Educacio promou el programa Coeduca't, per treballar des dels
centres educatius la perspectiva de genere, la coeducacio i I'educacié afectivosexual en
tota lI'etapa educativa obligatoria.

Aquest programa va acompanyat d'una formacio adrecada als centres educatius
perqué puguin reflexionar i incorporar al projecte educatiu del centre, a la programacio
didactica de totes les etapes i a les unitats didactiques o projectes dels diferents
ambits, de manera explicita i visible, la perspectiva de génere, la coeducacio i
I'educacio afectivosexual.

L'objectiu és avancar cap a un model de sistema educatiu inclusiu, que incorpori la
perspectiva de genere, la coeducacio i I'educacio afectivosexual perque contribueixi al
desenvolupament integral dels infants i joves i a la millora de la societat, on no tingui
cabuda la discriminaci6 per raé de génere i pugui prevenir la violéncia masclista.

Des dels centres educatius cal abordar I'educacié afectivosexual com a eina contra la
violéncia masclista per afavorir el ple desenvolupament de la personalitat; un
coneixement sobre el cos i les propies emocions; una cultura sobre I'afecte, les
relacions i la salut sexual preventiva, i una acceptacié sobre la sexualitat propia i de
totes les persones.

D'altra banda, cal reflectir la igualtat de genere i la coeducacio amb I'Gs d'un llenguatge
inclusiu, en tota la documentacio, aixi com en els materials i recursos didactics, en els
espais d'aprenentatge i en les activitats del centre.

A l'apartat Coeducacid i igualtat de genere del web de la XTEC s'hi poden trobar

recursos i experiencies.

D'altra banda, el Departament d'Educacioé duu a terme politiques de prevencié dels
casos de violéncia en centres educatius i té a la seva disposicié diferents protocols que
determinen com han d'actuar davant d'un d'aquests casos. En aquest sentit, el pla Les
escoles lliures de violéncies ha de donar resposta a totes les situacions de violencia en
I'ambit educatiu, partint d'un canvi de paradigma en el model d'intervencio portat a
terme fins ara, de manera que puguem abordar la violencia i la convivéncia des de
plantejaments volgudament diferenciats.

Es parteix del principi que no es poden tractar les violéncies com un problema de
convivencia i amb el convenciment que el que dona més tranquil-litat i confianca als i
les menors, les seves families i la comunitat educativa no és fer veure que no hi ha
violéncia als centres educatius sin6 establir els mecanismes adequats per garantir que
I'Administracié actua de forma clara i contundent davant de qualsevol cas de violéncia
envers els infants i els i les adolescents.

L'objecte d'aquest pla és la prevencio, intervencié i seguiment de les situacions de
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violéncia que afecten menors. Aquest pla posa l'alumnat i el seu benestar en la
centralitat de les actuacions que se'n desprenen per garantir la proteccio i l'interes
superior del menor. Inclou una avaluacié objectiva de la realitat d'aquestes violencies,
compartida amb entitats del sector i la comunitat educativa. Es pot ampliar la informacié
en el document “El pla Les escoles lliures de violencies”.

1.4.2 Dispositius mobils a I'ESO

L'as de dispositius mobils requereix que els centres estableixin pautes clares i factibles,
gue siguin compartides amb els alumnes i que ells mateixos puguin ajudar a aplicar i
actualitzar. En tot cas, cal ser conscients de la necessitat de tenir una visié adaptable i
proactiva, oberta a incorporar nous coneixements i pautes d'actuacio i reflectir-les en
les seves normes de funcionament i organitzacio.

Es poden trobar orientacions, exemples i recursos a Us dels dispositius mobils de
I'espai de recursos de la XTEC i en el document Competencies basiques de I'ambit
digital.

1.5 Cicles formatius de grau basic

Els cicles formatius de grau basic (CFGB) complementen |'oferta formativa de la
formacio professional, conjuntament amb els cicles formatius de grau mitja i de grau
superior. L'educacié primaria, I'educacio secundaria obligatoria i els cicles formatius de
grau basic constitueixen I'educacio basica.

Perfil de I'alumnat

Aquests cicles es dirigeixen, preferentment, a I'alumnat especialment motivat pels
aprenentatges professionals i que presenti més possibilitats d'aprenentatge i
d'assoliment de les competéncies d'educacio secundaria obligatoria en un entorn
vinculat al moén professional.

Requisits d'accés

Per accedir a un cicle formatiu de grau basic, cal complir simultaniament els requisits
seguents:

*Tenir 15 anys complerts o complir-los durant I'any natural en el qual s'accedeix al cicle.

*Haver cursat tercer d'ESO. Excepcionalment s'hi pot accedir després de cursar segon
d'ESO.

*Haver rebut, en el consell orientador, una recomanacio de I'equip docent de I'ESO en
aguest sentit.

Actuacio6 del centre

La proposta de continuitat formativa en un CFGB pot sorgir del tutor o tutora de
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l'alumne o alumna, de I'equip docent i/o de la comissio d'atencié educativa inclusiva
(CAEI) o organ equivalent. La proposta també pot sorgir de I'alumne o alumna i/o de la
familia.

Correspon a I'equip docent valorar aquesta possibilitat i, en cas de considerar-la una
alternativa adequada, fer la proposta corresponent al o I'especialista d'orientacio
educativa. Aquesta proposta ha d'incloure els indicadors seguents: resultats
d'aprenentatge, interessos detectats, assisténcia, grau de compromis de I'alumne o
alumna i de la familia.

L'especialista d'orientacio educativa del centre ha d'emetre un informe, amb participacié
de I'EAP, si escau, que reculli les valoracions relatives a les necessitats educatives,
I'adequacié del perfil de I'alumnat proposat i els indicadors abans esmentats en que es
fonamenta la proposta d'incorporacié al CFGB.

El tutor o tutora, amb el suport de I'especialista d'orientacié educativa ho ha de
comunicar a lI'alumne o alumna i als pares, mares o tutors legals que, si hi estan
d'acord, han de signar lI'acord de conformitat.

La proposta d'incorporacié a un CFGB, com a millor opcié de continuitat formativa,
gueda recollida al consell orientador, que elabora I'equip docent en finalitzar el curs i
gue ha de comptar amb el vistiplau de l'inspector o inspectora del centre.

Al cataleg de models de la intranet - Portal de centre es pot consultar una proposta de
consell orientadaor per a aquests casos.

Titulacié obtinguda

La superacio de la totalitat dels ambits inclosos en un cicle de grau basic permet
I'obtencidé simultania del titol de graduat o graduada en educacio secundaria obligatoria
i del titol de técnica o tecnic basic en I'especialitat corresponent, que acredita les
competéncies professionals adquirides.

2 L'orientaci6 educativa a I'ESO

L'orientacio educativa s'adreca a tot I'alumnat i és responsabilitat de tot el professorat.
Consisteix en el conjunt d'actuacions de I'equip docent, programades, sistematitzades i
avaluades en el marc de la programacié general anual de centre, per garantir el
desenvolupament integral de I'alumne o I'alumna i 'acompanyament personalitzat al
llarg de la seva escolaritzacio, que li proporcioni autoconeixement i autonomia i el guii
en la presa de decisions. Inclou I'atenci6 educativa inclusiva, I'accié tutorial, i
I'acompanyament personal, académic i professional.

El projecte educatiu del centre ha d'establir els principis que regulen l'orientacio
educativa i definir el model d'acci6 tutorial d'acord amb aquests principis. La direccio del
centre ha de vetllar perqué les funcions d'orientacio educativa i d'acci6 tutorial es portin
a terme de forma distribuida i coordinada entre tots els professionals del centre i la
comunitat educativa, ajustant-se a les diferents caracteristiques de cadascuna de les
etapes educatives.
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La practica educativa competencial i orientadora promou tres elements clau que
afavoreixen l'aprenentatge i la continuitat formativa de l'alumnat:

La creacio d'un vincle, implicacié i interaccié de I'alumne o alumna amb el seu
aprenentatge, el centre i la comunitat educativa.

La reflexio i la presa de consciencia del propi procés d'aprenentatge, que és Unic i
intransferible.

La transferéncia i la projecci6 dels aprenentatges, visualitzant la connexi6 del que
apréen i com ho apren amb la vida fora de I'entorn escolar.

Les actuacions del centre i de la comunitat educativa que promouen I'acompanyament
personalitzat de I'alumne o alumna en les diferents etapes es despleguen en el

document L'orientacid educativa i l'accid tutorial al llarg i en cada una de les etapes

educatives i ensenyaments. Aquest document recull de forma seqiienciada les accions
docents i les actuacions del centre i de la comunitat educativa en dues linies de treball.

La primera linia se centra en l'acollida i la coordinacio i planificacio de les accions
pedagogiques compartides entre etapes i ensenyaments; la segona, en I'accié tutorial i
I'orientacio academica i professional al servei de la personalitzacié i la projeccio dels
aprenentatges. Ambdues linies recullen el conjunt d'accions i actuacions al servei de
I'éxit educatiu.

2.1 L'acollida com a base de I'orientaci6. Coordinacio i planificacio de les accions
pedagogiques compartides entre etapes i ensenyaments

El procés d'acollida comprén el conjunt de mesures i actuacions que el centre educatiu
posa en funcionament per acompanyar I'alumnat i les families en el procés
d'incorporacié al centre educatiu o0 als nous ensenyaments.

El treball pedagogic compartit per facilitar la continuitat educativa entre les etapes i els
ensenyaments és un factor d'éxit i de qualitat educativa.

Els agents educatius responsables de zona (Inspecci6 d'Educacio, serveis educatius,
etc.) han de planificar la coordinacié entre etapes educatives o ensenyaments d'acord
amb un plantejament de coheréncia pedagogica.

Aixi cal organitzar sessions de treball de zona per ajustar aspectes com el disseny i la
planificacié del curriculum, les mesures i el suport d'atencio a tot I'alumnat, l'accié
tutorial i estrategies metodologiques, entre d'altres. També s'han d'establir
col-laboracions entre els diferents agents del territori (serveis socials, serveis educatius,
etc.), aliances entre les diferents administracions (ajuntaments, consells comarcals,
etc.) i xarxes amb organitzacions socials, culturals i esportives per fer un projecte
educatiu compartit de zona.

En el procés d'acollida els centres educatius han de preveure mecanismes de
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coordinacio i traspas d'informacié en les transicions seguents:

a. De I'educacio primaria a I'educacio secundaria obligatoria, per garantir la
continuitat curricular i el seguiment personalitzat de I'alumnat amb un
plantejament de coheréncia pedagogica.

b. De I'educaci6é secundaria obligatoria als ensenyaments postobligatoris, per
afavorir la continuitat formativa de I'alumnat.

L'acollida i la seva planificacié s'han de concretar en els documents del centre
seguents: projecte educatiu del centre (PEC), normes d'organitzacio i de funcionament
del centre (NOFC) i programacio general anual PGA).

Es un procés de treball dels equips educatius en qué cal que tots els membres de la
comunitat educativa siguin coneixedors de tot el procediment i de les actuacions que
cal fer en cada moment.

En els instituts escola la continuitat educativa i la coheréncia pedagogica entre les
etapes d'educacié primaria i educacio secundaria obligatoria sén elements que han de
formar part de les estrategies de seguiment i atenci6 previstes en el PEC de cada
centre educatiu.

2.2 L'acci6 tutorial i I'orientacié academica i professional al servei de la
personalitzaci6

Accio tutorial a 'ESO

L'accio tutorial és propia de la funcié docent i es concreta en un conjunt d'actuacions de
responsabilitat compartida entre docents, equips educatius i tot I'equip de professionals
de la comunitat educativa.

Comporta el seguiment individual, amb un acompanyament personalitzat i de grup per
part de tot I'equip de docents, amb l'aplicacié de propostes pedagogiques que
contribueixen a la cohesio social dels i de les alumnes.

Tots els alumnes han de tenir un tutor o tutora que sigui responsable de vetllar pel seu
desenvolupament global, que inclou les esferes personal, social, academica i
professional.

Les funcions del tutor o tutora es concreten en:

- la relacié amb les families o tutors legals de I'alumne o alumna.

- la formalitzacio i emplenament de la documentacié académica.

- la coordinacié de l'equip docent amb relacio a la gestié pedagogica de I'alumnat.
- la coordinacié de l'elaboracié, quan calgui, del pla de suport individualitzat.

El projecte educatiu del centre ha de concretar els principis i els objectius de I'accio
tutorial, aixi com les actuacions per a 'acompanyament i seguiment grupal i individual
de l'alumnat.
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Cal planificar, implementar i avaluar el conjunt d'actuacions pedagogiques incloses en
les activitats d'aula, de centre i d'entorn. L'acci6 tutorial la treballen els equips docents,
amb la col-laboracio de I'especialista d'orientacioé educativa, en tots els espais i temps

del centre.

Amb aquesta finalitat, s'han de configurar equips docents estables que ho puguin
garantir. D'altra banda, és recomanable que el mateix tutor o tutora romangui més d'un
curs amb el mateix grup per tal de facilitar les tasques de tutoria i el seguiment del
procés educatiu de I'alumnat.

L'assignacio de la tutoria grupal, en especial en els primers cursos de I'ESO, ha de
respondre als criteris seguents:

- Han de ser docents amb experiéncia al centre.
- Han de ser docents que imparteixen matéries al conjunt del grup classe.
- Convé que sigui un mateix tutor o tutora durant dos cursos consecutius.

Dins d'aquest marc general de I'accio tutorial, cal concretar algunes especificitats:

- Alumnat de nova incorporacio: lI'organitzacio del centre ha de planificar un
acompanyament i un seguiment més frequient, que inclogui sessions de tutoria
individualitzada d'acollida i sessions de seguiment durant els tres trimestres.

- Abandonament escolar prematur: una prioritat de I'accio tutorial a I'educacio
secundaria obligatoria és la personalitzacio de I'aprenentatge i la prevencié de
I'abandonament escolar prematur. D'una banda, la identificaci6 de factors
socioeconomics i socioculturals vulnerabilitzadors de I'alumnat i, d'altra banda, el
disseny d'entorns d'aprenentatges flexibles constitueixen factors de prevencio
d'aquest abandonament. També cal promoure la continuitat formativa d'aquest
alumnat cap a les diverses opcions dels ensenyaments postobligatoris existents,
d'acord amb les seves possibilitats i interessos.

- Familia i centre educatiu: a través de I'accio tutorial cal promoure la implicacio, la
col-laboracio i la corresponsabilitat de les families. El centre ha de preveure la
creaci6 d'espais de trobada, individuals i col-lectius, entre families, alumnes i
professorat. En aquests espais de trobada cal generar un clima de confianga, basat
en el respecte mutu que permeti l'intercanvi d'experiéncies i de punts de vista
sobre I'educacio i que faciliti la presa de decisions compartides entre alumnes,
familia i centre educatiu.

L'orientacié academica i professional

El procés orientador, que s'inicia a I'educacio primaria i continua al llarg de tota I'etapa
de I'educacio secundaria, inclou les actuacions d'orientacio academica i professional
per afavorir en l'alumnat I'autoconeixement i I'aprenentatge de la presa de decisions en
el procés de construccié del seu itinerari formatiu i projecte de vida.

La projeccio dels aprenentatges i I'ancoratge en el mén social i també professional és el
principal objectiu de I'orientacié académica i professional.
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L'orientacié acadéemica i professional s'ha d'inserir gradualment en el desplegament
curricular competencial en tots els temps i espais d'aprenentatge i, per aquesta rao,
forma part del projecte educatiu del centre.

Per aix0, cal dissenyar entorns d'aprenentatge que permetin:

- la reflexio de I'alumne o alumna i la presa de consciéncia de si mateix i dels seus
interessos, habilitats, capacitats, aptituds i valors;

- la construccié de litinerari formatiu professional del o de la jove a partir de
simultaniejar la reflexio i la presa de consciencia de si mateix amb I'exploracio i el
coneixement de I'entorn personal, social, academic i laboral, i

- I'exercici de lI'autonomia i de la presa de decisions com un procés continu al llarg
de la formacio i de la vida.

En aquest procés, els equips docents i educatius han de posar les maximes
expectatives en cada alumne o alumna i proporcionar-los I'oportunitat d'obtenir el
maxim i millor d'ells mateixos, siguin quines en siguin les potencialitats, refor¢cant-ne
I'autoestima i afavorint-ne l'autoconeixement i el compromis amb la tasca d'aprendre.

Cal assegurar que tots els alumnes puguin participar activament i tenir exit en tots els
contextos educatius proposats pels equips docents i, si escau, per ells mateixos. La
definici6é de reptes i objectius personals, la tria de recursos que mobilitzen i la forma de
comunicar allo que s'ha apres, també formen part del procés d'aprenentatge.

Els equips del centre, en coordinacié amb I'especialista d'orientacio educativa, han de
planificar l'orientacié academica i professional dins de tota I'etapa educativa, prioritzant
les actuacions seguents:

- Desenvolupar el treball en xarxa amb tots els recursos de la comunitat educativa i
el teixit industrial de I'entorn.

- Dissenyar activitats d'ensenyament i aprenentatge relacionades amb les
competéncies dels diferents perfils professionals.

- Implementar activitats per detectar interessos i/0 expectatives academiques,
professionals i vitals dels alumnes.

- Acompanyar l'alumnat en el coneixement en profunditat dels diferents
ensenyaments i itineraris formatius partint dels interessos detectats.

- Promoure la participacié de les families en la construccioé de l'itinerari formatiu dels
fills i filles.

El Departament d'Educaci6 ofereix suports i serveis als centres i serveis educatius:

- En I'apartat Orientaci6 del web Iria educativa s'hi pot trobar un test d'orientacio
acadéemica i professional.

- El Sal6 de I'Ensenyament, en concret I'espai d'orientacio, ofereix als joves un
servei d'atenci6 personalitzada per ajudar-los a concretar I'opcié de continuitat
formativa, que s'ha de concebre com una activitat complementaria al treball intern
del centre.
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2.3 Documents del centre i de comunicacio6 del procés d'aprenentatge de
['alumnat

En el marc general de I'orientacio educativa i I'acci6 tutorial, per concretar
I'acompanyament del procés d'aprenentatge de I'alumne o alumna i la seva continuitat
formativa, el centre ha de disposar de dos documents:

A. Full de seguiment intern

Aquest document té per finalitat recollir la informacié més rellevant de cada alumne per
tal de facilitar el traspas d'informacié d'un curs al seguient de I'educacio secundaria
obligatoria i als ensenyaments postobligatoris.

En el full de seguiment intern han de constar les dades més significatives extretes a
partir de la coordinacié amb el centre de procedéncia on I'alumne o alumna ha estat
escolaritzat anteriorment. Aquest full s'ha d'actualitzar periodicament.

Correspon al tutor o tutora la responsabilitat d'actualitzar i gestionar la informacio
continguda en el registre o full de seguiment intern de I'alumne o alumna. La direccio
del centre té la responsabilitat de vetllar perqué es dugui a terme la seva elaboracio i
actualitzacio. El tutor o tutora ha de gestionar i fer arribar la informacié pertinent a
I'equip docent amb la finalitat d'afavorir el desenvolupament personal i académic de
l'alumne o alumna.

El full de seguiment ha d'incloure com a minim la informacié seguent:
a. El nivell d'assoliment de les competencies.

b. Les mesures i suports d'atencio educativa aplicades (universals, addicionals i
intensives).

S'hi poden afegir altres aspectes, com ara: la informacié de traspas del centre de
procedencia, els interessos i expectatives, les habilitats de relacié i socialitzacio, les
activitats dels espais i temps no lectiu o altres informacions que es considerin
rellevants.

El full de seguiment s'ha de custodiar en el centre fins que I'alumne o alumna finalitzi
I'escolaritzacio, i és I'eina que ha de servir per elaborar el consell orientador.

B. Consell orientador

El consell orientador és un document que orienta, acompanya i guia l'alumne o alumna
en el seu itinerari educatiu i que vetlla per la seva continuitat formativa.

Té una doble finalitat: d'una banda, ajudar els equips docents i els tutors i tutores a
identificar i registrar les dades més rellevants dels aspectes personal, social, academic
i professional de I'alumne o alumna; i de l'altra, poder compartir amb la familia i
I'alumne o alumna la construccio del seu projecte vital i formatiu.

Al web de la XTEC es poden trobar pautes per elaborar el consell arientador.
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El consell orientador I'elabora I'equip docent al final de cada curs a partir de la
informacio del registre o full de seguiment intern, i conté informacié sobre el grau
d'adquisicié de les competéncies corresponents i I'orientacié sobre l'itinerari formatiu de
I'alumne i, si escau, recomanacions i propostes de mesures i suports d'atencié
educativa per al curs seguent.

En els cursos de segon i quart el consell orientador €s un document oficial d'avaluacio
gue forma part de I'expedient acadéemic de I'alumnat. En finalitzar cada curs es lliura a
I'alumne o alumna i a les families o tutors legals dins de l'informe d'avaluacio.

En finalitzar quart o si es finalitza I'escolaritat abans, el consell orientador s*ha de lliurar,
com a document oficial de I'avaluacié amb el format que decideixi el centre, a I'alumne
o alumna i la seva familia, atés que inclou una proposta sobre les diferents opcions de
continuitat formativa més adients al seu perfil personal i professional.

En el cas d'alumnes amb un pla de suport individualitzat, el consell orientador ha
d'incloure un pla de transicio als estudis postobligatoris.

Quan el consell orientador sigui un requisit per accedir a un itinerari formatiu
determinat, i per tal de facilitar I'accés als estudis posteriors, el centre |'elaborara i el
lliurara a I'alumne o alumna abans de finalitzar el curs.

2.4 Atencio educativa a I'alumnat a I'ESO

El Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de l'atencié educativa a I'alumnat en el marc d'un
sistema educatiu inclusiu, defineix I'atencié educativa a I'alumnat com el conjunt de
mesures i suports destinats a tots els alumnes, amb la finalitat d'afavorir el seu
desenvolupament personal i social i perqué avancin en l'assoliment de les
competéncies de cada etapa educativa i la transicié a la vida adulta, en el marc d'un
sistema educatiu inclusiu.

Tots i cadascun dels alumnes s'han de beneficiar, en un context ordinari, de les
mesures i suports universals, a fi de desenvolupar-se personalment i socialment i
avancar en les competéncies de cada etapa educativa.

Els i les alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu, a meés de les
mesures i els suports universals, poden necessitar mesures i suports addicionals o,
també, intensius.

La planificacié de l'atencié educativa a tot I'alumnat que ha de dur a terme cada centre,
en el marc de la seva autonomia i per donar resposta a la realitat del seu context, s'ha
de basar en els principis seguents:

- El reconeixement de la diversitat com un fet universal.

- El sistema inclusiu com I'Gnica mirada possible per donar resposta a tot I'alumnat.

- La personalitzacio de l'aprenentatge perque cada alumne pugui desenvolupar al
maxim les seves potencialitats.

- L'equitat i la igualtat d'oportunitats com a dret de tot I'alumnat a rebre una
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educacio integral i amb expectatives d'exit.
- La participacio i la corresponsabilitat per construir un projecte comu a partir del
dialeg, la comunicacio i el respecte.

La concrecio6 de l'atencié educativa, per tant, consisteix en la planificacié i I'aplicacio de
les diferents mesures i suports, a partir d'un context educatiu inclusiu basat en:
organitzacions i estructures flexibles, la diversificacié de metodologies d'aula i aspectes
psicopedagogics que facilitin la personalitzacio de I'accioé educativa per a tots i
cadascun dels alumnes.

Aquestes mesures han de permetre reduir les barreres d'accés a I'aprenentatge i a la
participacio, a fi de facilitar el progrés de tot I'alumnat, prevenir les dificultats
d'aprenentatge i garantir-ne el benestar emocional i social i la convivéncia, amb el
compromis de tota la comunitat educativa.

L'article 91 de la_Llei 12/2009, del 10 de juliol, d'educacio, i l'article 5 del Decret
102/2010, de 3 d'agost, d'autonomia dels centres educatius, estableixen que tots els
centres vinculats al Servei d'Educacié de Catalunya disposin d'un projecte educatiu del
centre (PEC), que incorpori el caracter propi del centre i concreti els criteris que
orienten l'atencio a I'alumnat i les mesures i els suports necessaris per a la concrecio i
desenvolupament del curriculum, d'acord amb els principis del sistema inclusiu.

En aquest sentit, en el Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencid educativa a
I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu, es presenten les bases de
I'enfocament inclusiu d'atencio educativa a I'alumnat per a les etapes obligatories i
postobligatories del sistema educatiu a Catalunya. L'atencié a I'alumnat en un sistema
inclusiu requereix una visié amplia que consideri tots els vessants de l'alumne o
alumna, que respecti les diferéncies i la singularitat de cadascu, els moments
maduratius, la varietat d'estils en el processament de la informacio i els ritmes
d'aprenentatge.

Els centres publics han de fer constar en la fitxa de I'alumne o alumna del programa
Esfer@ les mesures i els suports d'atencio a I'alumnat (addicionals i/o intensius) que
se'ls apliquin durant el curs academic corresponent, en un termini de dos mesos a partir
de l'inici de curs o, en el cas de trasllat, de l'arribada al nou centre.

El quadre seguent il-lustra les diferents mesures i suports d'atencié educativa a
I'alumnat que es concreten a I'ESO:

Mesures i suports

Universals Addicionals Intensius
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La personalitzaci6 dels
aprenentatges

Les mesures organitzatives
flexibles

L'avaluacio formativa i
formadora

Els processos d'accid tutorial
i d'orientacio

Altres actuacions que
contribueixin a

I'escolaritzacié il'educacié
de l'alumnat

Les mesures d'atenci6
tutorial especifiques

El suport de I'especialista
d'orientacié educativa

El suport linguistic i social
Les aules d'acollida (AA)

Els programes de
diversificacié curricular amb
projecte singular (PDC + PS)
0 sense projecte singular
(PDC)

Els projectes especifics de
suport a l'audicié i al
llenguatge

Els projectes de promocio al
poble gitano de Catalunya

L'atencié domiciliaria
Les aules hospitalaries

Els hospitals de dia per a
adolescents

Les unitats en centres de
Justicia Juvenil

Les unitats en centres de la
Direccid General d'Atenci6 a
la Infancia i I'Adolescéencia

Altres actuacions del
Departament d'Educacié o
del mateix centre que
contribueixin a I'educacio
inclusiva de I'alumnat

Els suports intensius a
I'escola inclusiva (SIEI)

Els suports intensius a
l'audicio i el llenguatge (SIAL)

El suport del personal
d'atencié educativa

Els programes d'aula integral
de suport (AIS)

El suport dels centres
d'educacio especial
proveidors de serveis i
recursos (CEEPSIR)

L'atencio directa dels
professionals de suport dels
centres de recursos
educatius per a deficients
auditius (CREDA)

L'atencio directa dels
professionals de suport del
centre de recursos educatius
per a deficients visuals
(CREDV)

Les unitats d'escolaritzacio
compartida (UEC)

La reduccio de la durada de
I'etapa educativa

2.4.1 Mesures i suports universals

Les mesures i els suports universals son accions i practiques, de caracter educatiu,
preventiu i proactiu, que permeten flexibilitzar el context d'aprenentatge, proporcionen
als alumnes estrategies per facilitar-los lI'accés a lI'aprenentatge i la participacio, i
garanteixen I'aprenentatge significatiu de tot I'alumnat i la convivencia, el benestar i el
compromis de tota la comunitat educativa.
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Les mesures universals garanteixen l'atencio i el suport a tots els alumnes. El disseny
de les sequéncies d'aprenentatge competencial orientador facilita crear contextos
educatius inclusius: la personalitzacio dels aprenentatges, l'organitzacio flexible del
centre, l'avaluacio formativa i formadora, els processos d'accié tutorial i orientacio i
aguelles altres actuacions que contribueixen a I'escolaritzacio i I'educacio dels alumnes.

Les mesures universals incideixen en 'organitzacié general dels recursos del centre, ja
gue els acords i les actuacions consensuades per tot I'equip docent s'encaminen a
I'assoliment de I'éxit educatiu de tots els alumnes i I'especial atencié als grups més
vulnerables. Aquestes mesures les apliquen tots els professionals del centre de manera
coordinada, des de la corresponsabilitat i el treball en equip, a fi de donar resposta al
seguiment personalitzat de tots els alumnes.

Les mesures universals es recullen en el projecte educatiu del centre i en les normes
d'organitzacio6 i funcionament, i s'han de concretar en totes les programacions del
centre.

L'orientacio i I'acompanyament de I'alumne o alumna s'estableixen com a elements clau
en les mesures universals, ates que incorporen els principis psicopedagogics, els
principis de I'enfocament competencial de I'aprenentatge i el treball col-laboratiu dels
equips docents.

El conjunt d'estrategies i accions educatives que han d'adoptar els professors i
professores dels diferents ambits i matéries constitueixen les primeres mesures, de
caracter universal, d'atencié a tot I'alumnat. Aquestes accions educatives han de
contextualitzar-se en les programacions didactiques, fruit de la reflexio i de la presa de
decisions posterior, amb la finalitat de donar resposta a les diferents necessitats de tots
els alumnes pergue tots aprenguin més i millor.

En el context educatiu actual, un referent que poden tenir en compte els centres per a
I'elaboracié i disseny de les programacions didactiques és el disseny universal per a
I'aprenentatge (DUA).

El DUA és un model que facilita el marc de referéncia per a la creacioé de contextos
d'aprenentatge i permet multiplicitat d'opcions perqué tothom pugui trobar la seva via
d'aprenentatge.

L'aspecte universal del DUA, en lloc de plantejar la mateixa solucié per a tots els
alumnes, proposa el disseny des del principi d'activitats i tasques flexibles i
personalitzades segons la realitat de cada aula.

Es basa en els principis seguents:

- Principi I: proporcionar multiples maneres de representacio (el qué de

I'aprenentatge).
- Principi Il: proporcionar multiples maneres per a l'accid i I'expressié (el com de
I'aprenentatge).
- Principi lll: proporcionar multiples maneres de comprometre's (el perqué de
I'aprenentatge).
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2.4.2 Mesures i suports addicionals

Les mesures i els suports addicionals permeten ajustar la resposta educativa de forma
flexible i temporal als alumnes que ho requereixin, un cop han estat aplicades les
mesures i els suports universals. El centre concreta les mesures i els suports
addicionals a partir de la detecci6 de les necessitats dels i de les alumnes que fan els
equips docents i de la concrecié que en faci la comissio d'atencié educativa inclusiva
(CAEI) o I'drgan col-legiat que determini el centre.

Constitueixen mesures i suports addicionals les mesures d'accio tutorial especifiques,
el suport de I'especialista d'orientacio educativa, el suport linglistic i social, les aules
d'acollida, els programes de diversificacio curricular amb projectes singulars o sense i
els projectes especifics de suport a l'audicié i el llenguatge, el projecte de promocio al
poble gitano de Catalunya, i altres actuacions que estableixen els mateixos centres i
gue contribueixen a I'educacio inclusiva dels alumnes.

Per als alumnes que temporalment necessiten un recurs que doni resposta a
determinades condicions de salut, al compliment de mesures judicials d'internament o a
I'adopcié de mesures de proteccid de caracter residencial, es concreten com a mesures
addicionals, respectivament, les aules hospitalaries i I'atencié domiciliaria i en hospitals
de dia per a adolescents; les unitats en centres de Justicia Juvenil, i les unitats en
centres de la Direccio General d'Atencio a la Infancia i I'Adolescencia.

Aquestes mesures han de cercar la maxima participacié de tots els alumnes en les
situacions educatives del centre i d'aula i han de quedar recollides en els documents
del centre, en les programacions i, si escau, en els plans de suport individualitzats.

Les mesures i suports addicionals que s'adrecen a grups d'alumnes poden disposar
d'una programacié especifica grupal que reculli les concrecions curriculars

i metodologiques i els criteris i instruments d'avaluacié per atendre aquests alumnes,
sens perjudici dels plans de suport individualitzats que puguin ser necessaris i que han
de constar en lI'expedient acadéemic.

2.4.3 Mesures i suports intensius

Les mesures i els suports intensius sén estrategies i eines de caracter didactic,
curricular, psicopedagogic i organitzatiu que es duen a terme un cop han estat
aplicades les mesures i els suports universals i addicionals, i en casos molt concrets
gue requereixen mesures singularitzades.

Constitueixen mesures i suports intensius: el suport intensiu a I'escola inclusiva
(SIE); el suport intensiu a I'audicio i al llenguatge (SIAL); el suport del personal
d'atencid educativa, I'aula integral de suport (AIS); el suport dels centres d'educacio
especial proveidors de serveis i recursos (CEEPSIR); I'atencié directa dels
professionals del centre de recursos per a deficients auditius (CREDA) i del del centre
de recursos per a discapacitats visuals (CREDV); la unitat d'escolaritzacié compartida
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(UEC), i la reducci6 de la durada de I'etapa educativa.

L'aplicaci6é de qualsevol mesura o suport intensiu ha de cercar la maxima participacié
de I'alumne o alumna en les situacions educatives del centre i de l'aula, i s'ha de
vincular a les mesures i els suports universals i addicionals previstos en el centre.

Aquestes mesures han de concretar els objectius, els professionals implicats que s'han
de coordinar, les orientacions metodologiques i els indicadors de seguiment del progrés
que permetin avaluar-ne I'eficacia i fer els reajustaments necessaris. Sempre tenen
com a objectiu el maxim assoliment de les competéncies.

Les mesures i els suports intensius que s'adrecen a grups d'alumnes poden disposar
d'una programacio especifica grupal que reculli les concrecions curriculars

i metodologiques i els criteris i instruments d'avaluacio per atendre aquests alumnes,
sens perjudici dels plans de suport individualitzats que puguin ser necessaris i que han
de constar en I'expedient académic.

2.4.4 Comissi6 d'atencio educativa inclusiva (CAEI)

L'orientacio educativa, com a eix del projecte educatiu, requereix un espai i un temps
de debat pedagogic entre els diferents representants del centre, per organitzar,
gestionar i avaluar les mesures i suports per atendre tots els alumnes.

En els centres publics, aquest espai és el de la comissio d’atencié educativa inclusiva
(CAEI), si bé alguns centres disposen d'espais equivalents i amb el mateix objectiu que
tenen altres denominacions, com ara equip orientador.

La CAEI I'ha de presidir el director o directora del centre o un altre membre de I'equip
directiu i, en els centres privats, qui designi el o la titular amb criteris d'analogia.

Han de participar en aquesta comissio els membres seglents:

- El director o directora o una persona de l'equip directiu.

- L'especialista d'orientacié educativa, professorat de pedagogia terapeutica i/o
referents de I'equip d'orientacio.

- Referents de nivell i/o representants dels equips docents del centre.

- Els i les professionals designats a les SIEI (en cas que n'hi hagi).

De manera puntual, i quan es consideri necessari per la tematica tractada, s'han
d'afeqir, a la CAEI, aquests altres membres:

- El o la docent de l'aula d'acollida (en cas que n'hi hagi).

- El o la professional de I'equip d'assessorament i orientacié psicopedagogica (EAP),
que intervé com a suport extern al centre.

- Altres docents o professionals de la comunitat educativa que es considerin
oportuns, com ara el técnic o tecnica d'integracio social.

Les funcions de la comissio sén les seglents:
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- Concretar els criteris i les prioritats que el centre estableix per a I'atencio educativa

a l'alumnat.

- Organitzar, ajustar i fer el seguiment de I'aplicacio dels recursos de que disposa el

centre i de les mesures adoptades per aplicar els criteris (determinats en el PEC) i
les actuacions per a l'atenci6 a l'alumnat.

- Proposar els procediments i criteris que han d'emprar els equips docents per fer les

adaptacions o els plans de suport individualitzats (PI) que corresponguin.
Col-laborar amb I'entorn escolar o, si escau, amb els plans educatius d'entorn o
altres programes socioeducatius en els quals participi el centre, per dissenyar,
planificar i desenvolupar accions de suport escolar i per atendre a lI'alumnat.
Col-laborar amb els equips docents per establir els criteris per a l'avaluacio
formativa de I'alumne o alumna.

- Fer l'avaluaci6 de I'aplicacié de les mesures o suports d'atencio als alumnes en el

centre i del seu progrés.

- Establir els mecanismes per garantir el seguiment de I'evolucio dels alumnes amb

necessitats educatives especials i altres necessitats especifiques de suport
educatiu (NESE) i d'aquells que tenen dificultats per aprendre.

- Fer el seguiment dels alumnes que han passat de sisé de primaria a primer d'ESO i

valorar les ajudes pedagogiques emprades, en el marc de la coordinacié entre
primaria i secundaria.

- Fer el seguiment i la valoracio de les decisions que es prenguin en el marc de la

CAELI.
Fer la prevencio i el seguiment dels alumnes amb risc d'abandonament escolar
prematur.

- Prioritzar les avaluacions psicopedagogiques que s'han de fer, aixi com fer-ne el

seguiment per ajustar la resposta educativa.

- Altres funcions que en aquest ambit li atribueixi el mateix centre.

La comissi6 ha de ser un espai de treball funcional i agil, i per aixo cal que decideixi la
periodicitat de les reunions (dins les hores d'activitats complementaries d'horari fix
del professorat) d'acord amb la planificacio de les tematiques plantejades.

2.4.5 Necessitats especifiques de suport educatiu (NESE)

D'acord amb el Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de l'atenci6é educativa a I'alumnat en
el marc d'un sistema educatiu inclusiu, es consideren alumnes amb necessitats
especifiques de suport educatiu:

- Alumnes amb necessitats educatives especials associades a discapacitats

fisiques, intel-lectuals o sensorials, trastorns de I'espectre autista, trastorns greus
de conducta, trastorns mentals i malalties degeneratives greus i minoritaries.

- Alumnes d'origen estranger amb necessitats educatives derivades de la
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incorporacio tardana al sistema educatiu, de la falta de domini de la llengua
vehicular dels aprenentatges i de I'escolaritat previa deficitaria.

- Alumnes amb necessitats educatives derivades de situacions socioeconomiques i
socioculturals especialment desfavorides.

- Alumnes amb trastorns d'aprenentatge o de comunicacié, entesos aquests ultims
com a trastorns que afecten I'adquisicio i I'is funcional del llenguatge.

- Alumnes amb altes capacitats derivades de la superdotacié intel-lectual, els talents
simples i complexos i la precocitat.

- Alumnes amb risc d'abandonament escolar prematur.

3 Concreci6 de mesures d'atenci6 als alumnes

En el marc conceptual i normatiu del Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencio
educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu, es concreta I'atencio
educativa a I'alumnat i es planifica el conjunt de mesures i suports.

Les mesures i els suports per a I'atencié educativa de I'alumnat s’han de preveure en el
projecte educatiu de centre i en les normes d'organitzacio i funcionament de centre,
partint dels principis d'inclusié i universalitzacio, en els termes seglents:

a) Han de garantir que els contextos escolars ofereixin les condicions
d'aprenentatge necessaries per desenvolupar les fortaleses dels alumnes; vetllar
per la seva vinculacié amb els aprenentatges i el grup, facilitar I'accés a
I'aprenentatge i a la participacio i assegurar el progrés de tothom.

b) S'han de concretar en la programacié general anual i avaluar en la memoria
anual i en les programacions d'aula.

c) Han de preveure el grau d'intensitat de suport que correspongui: mesures i
suports universals, addicionals i intensius.

3.1 Pla de suport individualitzat (PI)

Criteris generals

Els centres educatius han de dissenyar, dins del projecte educatiu, entorns
d'aprenentatge flexibles que ofereixin opcions variades per donar una resposta
ajustada a les necessitats de I'alumnat. Han de cercar la personalitzacio de
I'aprenentatge i dissenyar activitats i materials que permetin lI'avanc de tots i cadascun
dels i de les alumnes, tenint en compte que poden presentar moltes diferéncies en
capacitats, aptituds, actituds i ritmes; en la manera d'interessar-se per I'aprenentatge i
en la manera de percebre, comprendre i expressar el coneixement.

En el marc d'un context educatiu basat en una cultura i unes practiques inclusives,
fonamentades en dissenys universals per a tot I'alumnat, cal planificar I'aplicaci6 de les
mesures d'atencié educativa graduant-ne la intensitat.
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Cal donar prioritat a les mesures i suports universals per a tot I'alumnat. Només en el
cas que resultin insuficients a I'hora de garantir la vinculacié a lI'aprenentatge i al grup,
cal determinar I'aplicacié de mesures i suports addicionals i/o intensius amb la finalitat
de facilitar I'accés a I'aprenentatge i a la participacio, aixi com assegurar el progrés de
determinats alumnes. En aquestes situacions cal valorar la idoneitat d'elaborar un pla
de suport individualitzat.

El pla de suport individualitzat (PI) és un document que recull les valoracions i la presa
de decisions dels equips docents —amb la participacio de la familia i de I'alumne o
alumna—, sobre la planificacié de mesures, actuacions i suports per donar resposta a
situacions singulars de determinats alumnes en tots els contextos en qué es
desenvolupa el projecte educatiu.

El Pl ha de ser un document viu, en estat de procés d'actualitzacié, adaptacio i millora
permanent per valorar-ne la idoneitat i eficacia. Aquest document ha de servir com a
punt de partida per a l'elaboracié del Pl de lI'alumne o alumna del curs segient, si
escau. |, d'altra banda, permet preservar l'evolucié de la proposta educativa per a
I'alumne o alumna i les mesures i els suports adoptats al llarg de la seva escolaritat.

Els documents originals del Pl s'han d'incloure a I'expedient academic de l'alumne o
alumna a disposicio de la Inspeccié d'Educacio.

La publicacio Qrientacions per a |'elabaracia del pla de suport individualitzat

proporciona elements per elaborar-lo i, paral-lelament, facilita el coneixement de la
normativa i els marcs conceptuals que orienten les linies de treball del Departament
d'Educacio amb relaci6 a I'atencid educativa en el marc d'un sistema educatiu inclusiu.

El Pl s'ha d'elaborar per a I'alumne o alumna inclos en els casos que determina el
Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencio educativa a I'alumnat en el marc d'un
sistema educatiu inclusiu, i sempre que se'n detecti al llarg del curs les necessitats
especifiques de suport educatiu.

Als alumnes que, per motius de trasllat temporal de la familia a I'estranger, tinguin una
absencia inferior a un trimestre i es prevegi que s'incorporaran abans de finalitzar el
curs, el centre els ha d'elaborar un Pl que els permeti la continuitat academica durant
aquest periode, a fi de no interrompre el procés d'escolaritzacié, en que cal concretar
les activitats de seguiment i els criteris d'avaluacio per a cada matéria durant aquest
periode.

Per fer efectiu aquest PI, cal que els pares, mares o tutors legals presentin, al centre on
I'alumne o alumna cursa I'ESO, la documentacio segtient:

- Un document justificatiu de l'absencia temporal de I'alumne o alumna amb la
concreci6 del periode en qué estara absent del centre educatiu.

- Un escrit de compromis dels pares, mares o tutors legals de col-laboraci6 en el
seguiment académic durant aquest periode d'absencia del centre.

Qui elabora el PI

La iniciativa d'elaborar el Pl pot sorgir:
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- de I'EAP o de l'especialista d'orientacié educativa, quan escaigui, en els casos
d'informe de reconeixement de necessitats especifiques de suport educatiu; del
tutor o tutora, d'un altre docent o de I'equip docent quan, en l'avaluacio formativa i
formadora dels processos d'aprenentatge, detecti necessitats educatives que
condicionen fortament el procés d'aprenentatge d'un alumne o alumna. En aquest
cas, cal seqguir el procediment segient abans d'iniciar I'elaboracié d'un PI:

- ldentificar les necessitats educatives, conjuntament amb I'equip docent,
I'alumne o alumna i la familia.

- Revisar la idoneitat de les mesures i dels suports universals i addicionals que
s'estiguin aplicant.

» Proporcionar a la CAEI, o organ equivalent, la informacio recollida i proposar
I'elaboracié del PI.

= La CAEI, o organ equivalent, en valora la proposta.

- de la familia, que s'adreca al tutor o tutora i/o a la direccié del centre per demanar
gue se'n prevegi l'elaboracio.

Procés d'elaboraci6 del Pl

El Pl s’ha d'elaborar en el termini maxim de dos mesos des de l'inici del curs académic,
des del moment en que la CAEI en determini la necessitat o des de la incorporacié de
I'alumne o alumna per trasllat de centre i/o perqué s'incorpora tardanament al sistema
educatiu.

El director o directora del centre aprova el Pl, que ha de constar en I'expedient
académic de I'alumne o alumna. El tutor o tutora, amb la col-laboracié de I'equip
docent, i si escau, amb l'assessorament dels serveis educatius i prenent en
consideracio la informacio que aportin altres professionals, n‘ha de coordinar
I'elaboracio.

L'especialista d'orientacio educativa del centre i/o professional de I'EAP, si escau, han
d'assessorar i col-laborar amb el tutor o tutora que coordina el Pl i I'equip de docents
corresponent, en I'elaboracié, aplicacio i avaluacié d'aguest pla.

En el procés d'elaboracié també hi ha de participar I'alumne o alumna, si escau, i la
familia, que han de tenir el tutor o tutora com a principal interlocutor.

La implicacié de les families i I'enregistrament sistematic dels acords que es prenen
son essencials per poder fer el seguiment conjunt de I'evolucio dels i les alumnes.
Quan la familia ha signat el PI, n‘ha de rebre una copia, degudament signada pel
director o directora del centre.

Correspon a la direccio del centre aprovar el pla, facilitar la coordinacio i la col-laboracié
dels professionals que hi intervenen i vetllar perqué es compleixi.

En alguns casos, les necessitats de suport educatiu poden comportar la col-laboracio
amb un altre centre, amb serveis de salut i/o amb serveis socials. La composicio de
I'equip que s'organitza entorn del Pl esta relacionada amb la complexitat de les
necessitats educatives de I'alumne o alumna.
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Amb relacio a I'avaluacio i la qualificacio

L’alumne o alumna que disposa d’'un pla de suport individualitzat ha de ser avaluat i
qualificat d’acord amb els criteris d’avaluacié establerts en el pla esmentat, que en cap
cas pot suposar una limitacié en les seves qualificacions.

En els documents oficials d'avaluacié s'han de fer constar les mesures d'atencio als
alumnes adoptades i I'aplicacio del pla de suport individualitzat.

En finalitzar el curs, els professors o professores que hagin impartit cadascuna de les
materies han d'atorgar a I'alumne o alumna la qualificacié que correspongui, tenint en
compte el pla de suport individualitzat i els criteris d'avaluacié que s'estableixen per a
cada mateéria.

Correspon a I'equip docent decidir sobre el pas de curs de I'alumne o alumna en funcio
dels criteris acordats a l'inici de curs i explicitats en el pla de suport individualitzat.

Si s'assoleixen els objectius establerts al pla, a proposta del tutor o tutora i amb I'acord
de I'equip docent i la familia, es pot acordar la finalitzacié del pla de suport
individualitzat abans del termini previst inicialment.

D'altra banda, si son els pares, mares o tutors legals qui sol-liciten raonadament la
finalitzacié del PI, el tutor o tutora coordinador i la comissio d'atencié educativa
inclusiva en valora la sol-licitud i informa el director o directora de la conveniéncia o no
de continuar amb el pla de suport individualitzat de I'alumne o alumna. La decisio
motivada de finalitzar anticipadament un pla de suport individualitzat I'na de prendre i
signar el director o directora, amb la constancia del coneixement de la familia i la
constatacio en el document del Pl i en I'expedient academic de I'alumne o alumna.

Excepcionalment, el pla pot comportar que temporalment algunes materies no
s'avaluin. En aquest cas, a les actes d'avaluacié i a I'expedient de I'alumne o alumna hi
ha de constar que I'alumne o alumna segueix un Pl i no hi ha cap qualificacio per a
aguestes materies. A quart curs, les materies sense avaluar no poden excedir la
durada d'un trimestre, excepte en el cas que l'inspector o inspectora del centre hi doni
el vistiplau.

Amb relacio a la durada de I'etapa

Cal notificar la possibilitat que I'aplicacio del Pl suposi la modificacié de la durada de
I'etapa, sempre amb la justificacié que aquesta modificacié afavoreixi I'evolucio
personal i social i el progrés en els aprenentatges. Si s'amplia la durada, cal comunicar-
ho a l'inspector o inspectora del centre; si es redueix, en aplicacio de l'article 11.4 del
Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencio educativa a I'alumnat en el marc d'un
sistema educatiu inclusiu, cal l'autoritzacio de la Direccié General d'Innovacio,
Digitalitzaci6 i Curriculum. En aquest cas, també cal deixar-ne constancia en l'acta
d'avaluacio, en l'informe d'avaluacié de I'alumne o alumna i en I'expedient acadéemic, i
cal comunicar aquesta decisio al director o directora dels serveis territorials
corresponents.

Amb relacio al pas de curs
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Els referents de la qualificacié de I'alumnat amb pla de suport individualitzat sén els
criteris d’avaluaci6 establerts en el pla esmentat. En cap cas aquesta situacio i les
mesures i suports que se'n derivin podran suposar un obstacle per al pas de curs.

Aquests criteris poden ser diferents als que s'estableixen amb caracter general pel que
fa al nombre maxim de matéries amb nivells competencials no assolits amb qué es pot
accedir al curs seguent.

En tot cas, des del primer curs d'ESO i en finalitzar cada curs d'educacié secundaria
obligatoria, cal informar les families quan I'aplicacié del Pl pugui suposar perllongar
I'etapa un any més.

Amb relacio a I'acreditacio de I'etapa i I'obtencié de titol de graduat o graduada en
educacié secundaria obligatoria

Per als alumnes amb pla de suport individualitzat es prenen com a referents les
competéncies i els criteris d'avaluacio establerts en el seu pla per a I'obtencio del titol.
En cap cas aquesta situacio i les mesures i suports que se'n derivin poden suposar un
obstacle per obtenir-lo.

Al llarg de tota I'escolaritat, els pares, mares o tutors legals i el mateix alumne o alumna
han de ser informats sobre el contingut del PI. Particularment en els altims cursos de
I'etapa d'educacié secundaria obligatoria és necessari que siguin informats sobre les
possibilitats d'acreditar o no aquesta etapa educativa. Una avaluacio positiva del Pl no
sempre ha de comportar una acreditacio sistematica de I'etapa.

En acabar I'etapa d'educacié secundaria obligatoria, I'equip docent, de manera
col-legiada, ha de valorar la idoneitat de I'obtencio del titol de graduat o graduada en
ESO de l'alumne o alumna, tenint en compte els indicadors seguents:

- l'assoliment de les competencies de I'etapa
- la maduresa personal i les seves possibilitats de progrés
- 'orientacio de I'alumne o alumna vers els itineraris formatius posteriors.

En els darrers cursos de I'ESO, el Pl ha d'ajudar I'alumne o alumna a construir el propi
itinerari formatiu i orientar-lo en finalitzar I'escolaritat obligatoria. Per aguest motiu, cal
afegir un pla de transicio als estudis postobligatoris, que posteriorment ha de formar
part del consell orientador de final d'etapa.

3.2 Concrecio de mesures i suports addicionals

Els centres han d'actuar de manera preventiva i proactiva a fi de detectar les
necessitats de lI'alumnat al més aviat possible, amb la finalitat d'ajustar i agilitar les
actuacions pertinents en cada cas, tal com estableix el Decret 150/2017, de 17
d'octubre, de I'atencié educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu.

3.2.1 Programes de diversificacio curricular (PDC)
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Finalitat

Els programes de diversificacid curricular (PDC) es concreten com a mesura addicional
qgue dona resposta al que estableix el Decret 187/2015, de 25 d'agost, d'ordenaci6 dels

ensenyaments de I'educacio secundaria obligatoria, en l'article 18.5.b, pel que fa a les
mesures orientadores per als alumnes de tercer i quart d'ESO, per estimular la
continuitat formativa dels alumnes amb dificultats d'aprenentatge i/o risc
d'abandonament escolar i d'acord amb el Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de l'atenci6
educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu.

Alumnat

Hi poden participar els i les alumnes que, pel fet de presentar dificultats generalitzades
d'aprenentatge i un baix nivell d'assoliment de les competencies en la majoria de les
materies en els cursos anteriors, tenen compromes l'assoliment de les competéncies
de I'etapa i compleixen algun dels requisits seguents:

- Alumnes que en acabar el quart curs de 'ESO no han obtingut una avaluacio
positiva per superar el curs i/o no han assolit les competencies de I'etapa.

- Alumnes de tercer o quart curs d'ESO que s'incorporaran als programes de
diversificacié després de I'avaluacio adequada i a proposta de I'equip docent, i
guan s'ha escoltat el seu parer i el dels pares, mares o tutors legals.

En tots els casos, els i les alumnes s'han d'incorporar al programa prioritariament a
I'inici de curs. Excepcionalment, s'hi poden incorporar en un altre moment del curs si la
valoracié de I'equip docent i/o de la CAEI ho estima favorable.

En tot cas, la incorporacio en un programa de diversificacio curricular és voluntaria, per
la qual cosa requereix l'acceptacio tant de I'alumne o alumna com dels pares, mares o
tutors legals, mitjancant la signatura de la carta de compromis educatiu.

La participacio en les activitats previstes en aquests programes s'ha de presentar als
alumnes com una oportunitat per millorar els aprenentatges i assolir les competéncies i,
per tant, cal que es comprometin a aprofitar aquesta oportunitat.

Cal garantir una ratio adequada en els grups de PDC, per oferir una atenci6 propera i
un coneixement acurat dels alumnes a fi de fer un bon acompanyament i seguiment en
el seu itinerari.

Organitzacio i modalitats

Els centres han d'establir programes de diversificacio curricular per a I'alumnat que
necessiti una organitzacio flexible i personalitzada dels diferents elements curriculars.

Aquests programes comporten una organitzacié curricular diferent i, eventualment, un
horari de permanéncia al centre també diferent, ja sigui perqué comparteixen
I'escolaritat ordinaria amb altres activitats externes al centre o perqué els centres
organitzen altres activitats en altres espais.

Els centres educatius han de disposar d'una programacio especifica grupal que reculli
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les concrecions curriculars i metodologiques, i els criteris i instruments d'avaluacié per
atendre aquests alumnes.

Els centres poden organitzar programes de diversificacio curricular en dues modalitats:

- Modalitat A (PDC): sén els que es duen a terme en el centre educatiu en un 100 %
de I'horari lectiu.

- Modalitat B (PDC + projecte singular): sén els que estan gestionats pel centre
educatiu, pero en que l'alumne o alumna cursa una part o la totalitat de I'ambit
practic amb activitats externes al centre. L'horari d'aquestes activitats externes ha
de ser com a maxim el 40 % de I'horari lectiu.

Per desenvolupar els programes que comportin la realitzacio d'activitats formatives
externes en entitats del municipi s’han d'establir convenis. En el cas dels centres
publics, el Departament d'Educacié estableix convenis amb ajuntaments o altres ens
locals; en el cas dels centres d'altres titularitats, el conveni també ha d'incloure la
signatura de la institucio titular del centre.

El procediment per tramitar un conveni és el seglient:

- El centre d'educacio secundaria obligatoria elabora el projecte.

- La Inspecci6 d'Educacioé informa favorablement de la viabilitat del projecte i del
compromis del centre.

- L'ajuntament o ens local en concreta el compromis amb la signatura del conveni.

- Els serveis territorials gestionen el conveni entre I'ajuntament o ens local i el
Departament d'Educacié.

Estructura

Els programes de diversificacio curricular es poden desenvolupar per mitja de projectes
interdisciplinaris o bé es poden estructurar en tres ambits, que son els segtents:

- Ambit linguistic i social: inclou els aspectes basics corresponents a les matéries de
Llengua Catalana i Literatura, Llengua Castellana i Literatura, Ciencies Socials:
Geografia i Historia i, si escau, Llengua Estrangera.

- Ambit cientificotecnologic: inclou els aspectes basics corresponents a les matéries
de Matematiques, Biologia i Geologia, Fisica i Quimica, Tecnologia i Digitalitzacio, i
materies optatives de quart.

- Ambit practic: consisteix en activitats estructurades de caracter practic i funcional
gue promouen l'adquisicié de les competencies personals i socials necessaries per
a la vida adulta i professional.

Al mateix temps es desenvolupen activitats que contribueixen a I'orientacio professional
dels alumnes.

L'alumnat ha de cursar igualment la matéria d'Educacié Fisica.

Els centres poden dissenyar aquests ambits i determinar les persones responsables
d'aplicar-ne la programacio didactica, que normalment han de coincidir amb les que
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tenen la responsabilitat de la programacio de les materies que s'hi integrin. Els organs
de coordinacio didactica sén els responsables d'elaborar la programacio didactica de
cada un d'aguests ambits.

L'alumne o alumna ha de cursar, a més, un minim de tres materies amb el grup
ordinari, si cal amb adaptacions de la programacié ordinaria.

Aquestes matéries les decideix el centre educatiu en funcid de les caracteristiques de
I'alumne o alumna i d'acord amb els criteris seguents:

- En tots els casos, la Llengua Estrangera, quan no s'hagi optat per integrar-la en
I'ambit linglistic i social, i I'Educacié Fisica.

- Les materies del curriculum comu no incloses en els tres ambits del PDC i, si
escau, les matéries optatives.

- Religid, en cas que s'hagi sol-licitat.

Programacié

La durada dels PDC, amb caracter general, comprén dos cursos escolars, a partir de
tercer i fins al final de I'etapa.

La programacio del PDC ha de quedar recollida en un document que cal actualitzar en
funcié de les novetats que s'estableixin en la programacié del PDC per a cada curs i
gue ha de formar part de la programacio anual de centre. Es pot consultar el guio per a
la redaccié d'aquests programes a l'apartat Programes de diversificacio curricular del
web de la XTEC.

L'horari setmanal del programa de diversificacié curricular és de 30 hores.
Professorat i tutoria

Cal procurar reduir el nombre de docents, de manera que un mateix docent imparteixi
més d'una materia, de manera interdisciplinaria i fomentant el treball cooperatiu. Els
professors o professores que imparteixin els programes de diversificacié curricular han
de tenir prioritariament experieéncia docent i estabilitat en el centre.

La tutoria dels alumnes d'aquest programa s'ha de planificar i fer de manera
personalitzada i continua i s'ha de disposar d'assessorament psicopedagogic
especialitzat.

Per afavorir una tutoria de caracter més individualitzat i continu, els i les alumnes es
distribueixen entre el professorat que imparteix la docéncia al grup. En tot cas, un dels
tutors o tutores fa la coordinacié de I'equip docent. Sempre que sigui possible cal
procurar que el tutor o tutora sigui el mateix al llarg de tot el programa.

Avaluacié

L'avaluacio la fa I'equip docent que imparteix els ensenyaments als alumnes del
programa, coordinat pel tutor o tutora del grup del PDC i pel tutor o tutora del grup
ordinari. Les decisions derivades de l'avaluacio es prenen de manera col-legiada.

Sigui quina sigui la modalitat del PDC, en les avaluacions finals, els i les alumnes han
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de ser avaluats de totes les materies. L'equip docent ha d'establir les correspondéncies
entre els ambits cursats i les matéries del curriculum que s’han d'avaluar.

L'avaluacié d'alumnes que cursen un programa de diversificacié curricular té com a
referent les competencies i els criteris d'avaluacié especifics del programa, que es
concreten en la programacio del PDC i que han de ser publics i coneguts per la
comunitat educativa.

El professorat del programa ha de fer un seguiment individualitzat de I'activitat de
cadascun dels alumnes i disposar d'un registre de I'evolucio dels seus aprenentatges i
un registre de l'autoavaluacioé dels mateixos alumnes, pergué esdevingui un element
clau en el procés d'aprenentatge. Cal incidir especialment en habits i valors, com
I'assisténcia regular a classe, la puntualitat, la correccié en el tracte amb els altres, la
responsabilitat, I'ordre, la constancia i la iniciativa. El centre ha de determinar el
professorat que ha de fer el seguiment dels alumnes que facin activitats practiques fora
del centre.

Per a l'avaluacio, cada professor o professora que imparteix docencia a un alumne o
alumna que segueix el programa ha d'aportar la informacié corresponent a les activitats
gue l'alumne o alumna desenvolupa. En el cas dels alumnes que fan activitats
formatives fora del centre, les entitats col-laboradores han de facilitar la informacio
necessaria per a l'avaluacio i per a la conseguent orientacié del seu proceés
d'aprenentatge.

A consequeéncia del procés d'avaluacio, en finalitzar el curs I'equip docent ha de
prendre les decisions corresponents sobre el pas de curs de I'alumne o alumna que
hagi participat en el PDC, seguint els criteris i les propostes de continuitat que
s'estableixen en el programa i quan es valori positivament per a la progressio en
l'autonomia i maduresa personal.

Si en finalitzar el primer curs del programa de diversificacié curricular I'equip docent
considera que l'alumne o alumna ha assolit en grau suficient les competéncies
corresponents, pot decidir que faci el quart curs d'educacié secundaria obligatoria a
l'aula ordinaria, si cal amb indicacions personalitzades que incloguin les mesures i
recomanacions que han de permetre a I'alumne o alumna assolir els nivells
competencials d'aquell curs; en alguns casos pot comportar un PlI.

En el cas que lI'alumne o alumna no assoleixi els nivells competencials respecte als
criteris d'avaluacio establerts en el programa, I'equip docent pot acordar, de forma
excepcional, que romangui un any meés a tercer o quart curs d'ESO, sigui continuant en
el grup PDC o no.

Un cop finalitzat el tercer o el quart curs d'ESO, cal informar els pares, mares o tutors
legals quan es prevegi un allargament de I'etapa com a resultat de la continuitat en
I'aplicacié de mesures i suports als alumnes. També cal informar la familia quan
I'alumne o alumna sigui avaluat amb criteris d'avaluacioé corresponents a cursos
anteriors, i cal deixar-ne constancia en el pla de suport individualitzat i en l'informe
d'avaluacio.

L'alumne o alumna que en acabar el programa no estigui en condicions d'obtenir el titol
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de graduat o graduada en educacio secundaria obligatoria i compleixi els requisits
d'edat que es determinen en la normativa vigent, pot romandre un curs meés en el
programa, de forma excepcional.

Sens perjudici del que s'indica en el paragraf anterior, els i les alumnes es poden
incorporar als programes de formacio i insercié o als programes de promocié
professional, si en compleixen els requisits d'accés.

Titulacio

Durant el curs 2022-2023 obté el titol de graduat o graduada en educacioé secundaria
obligatoria I'alumne o alumna del programa de diversificacio curricular que hagi assolit
les competéncies i hagi superat els criteris d'avaluacio establerts en la programacio
especifica d’aquest programa i, en el cas que en tingui, els establerts en el seu pla de
suport individualitzat.

3.2.2 Atencié a l'alumnat nouvingut i a I'alumnat de procedéncia estrangera que
necessita suport linglistic i social per accedir al curriculum

L'aula d'acollida té la finalitat primera de proporcionar a I'alumnat nouvingut el nivell de
competéncia linglistica que li permeti interactuar amb l'entorn escolar i social. Per
seguir el curriculum, lI'alumnat d'origen estranger necessita, a meés d'aquest llenguatge
comunicatiu, un llenguatge académic especific de les matéries curriculars. La
incorporacio dels alumnes procedents de sistemes educatius estrangers en qualsevol
dels cursos de I'educacié secundaria obligatoria té com a referents I'edat, els
coneixements i les possibilitats de progrés que el centre observa en el procés
d'acollida.

Per donar resposta a totes aquestes necessitats d'accés al curriculum calen, a més de
les aules d'acollida, actuacions a favor de I'éxit escolar que estiguin relacionades amb
el suport linglistic i social als alumnes d'origen estranger que, incorporats plenament a
I'aula ordinaria, encara necessiten suports especifics per seguir el curriculum. En
aquest sentit, el Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencié educativa a I'alumnat en
el marc d'un sistema educatiu inclusiu, inclou tant l'aula d'acollida com el suport
linguistic com a part de les mesures i els suports addicionals que poden necessitar els
alumnes en funcio de les seves necessitats especifiques. Com a mesura i suport
addicional, l'aula d'acollida pot ser també un recurs organitzat i gestionat a partir dels
recursos propis de cada centre, i establir aquesta accié en el projecte educatiu del
centre.

Per tant, en funcio de les caracteristiques de I'alumnat d'origen estranger, els centres
han de donar la resposta organitzativa més adequada per garantir-los I'aprenentatge de
la llengua, I'accés al curriculum comu i els processos de socialitzacio, i establir els
criteris metodologics i els materials curriculars que els facilitin la integracio a les aules
ordinaries des del primer moment.

Correspon al centre determinar les actuacions que cal dur a terme per atendre les
necessitats educatives d'aquest alumnat, aixi com les formes organitzatives i els criteris
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metodologics que es considerin més apropiats en cada cas.

3.2.2.1 Alumnat nouvingut

En I'educacio secundaria obligatoria, es considera nouvingut I'alumne o alumna de
nacionalitat estrangera que s'ha incorporat per primera vegada al sistema educatiu en
els darrers vint-i-quatre mesos o, excepcionalment, quan s'hi ha incorporat en els
darrers trenta-sis mesos si procedeix d'ambits linguistics i culturals molt allunyats del
catala.

Davant el xoc emocional que en aguests alumnes pot representar l'arribada a un entorn
social i cultural completament nou, el centre ha de preveure mesures addicionals per tal
gue es puguin sentir ben acollits i percebin el respecte envers la seva llengua i cultura.
Cal organitzar els recursos i les estratégies adequats perque puguin seguir amb
normalitat el curriculum i adquirir I'autonomia personal dins I'ambit escolar o social com
més rapidament millor.

Acollida i inclusio de I'alumnat nouvingut

L'acollida i la inclusié escolar de tots els alumnes ha de ser un dels primers objectius i
responsabilitats del centre educatiu i dels professionals que hi treballen. Pel que fa a
I'alumnat nouvingut, per aconseguir aquest objectiu correspon al centre educatiu:

- Proporcionar a les families la informacié adequada sobre el sistema escolar a
Catalunya: funcionament del centre; tractament i Us de les llengles; recursos a
I'abast, tant del centre com de I'entorn; possibilitat de sol-licitud d'ajuts; procés
d'inclusio escolar i social de I'alumne o alumna al centre; assoliment dels
aprenentatges, etc.

- Garantir una comunicacio eficient amb la familia per copsar les necessitats de
I'alumne o alumna (fisiques, afectives, emocionals, cognitives, socials, etc.). El
centre pot utilitzar un servei de traduccio i sol-licitar la preséncia d'un traductor o
traductora o d'un intérpret quan I'alumne o alumna i la familia desconeguin les dues
llengiies oficials a Catalunya. Tant les entrevistes inicials com el seguiment es
poden fer en sessions individuals o en grup. Els centres educatius disposen d'un
espai web, Notes per a la comunicacié amb les families, amb recursos en diverses
llengues per facilitar la comunicacié amb les families.

- Fer l'avaluacio inicial de lI'alumne o alumna utilitzant la llengua familiar o
d'escolaritzacio préevia, en la mesura que sigui possible. Existeix un espai web amb
praves d'avaluacid inicials en les llengles d'origen més freqiients en el nostre
sistema educatiu.

- Vetllar per una correcta adscripcié de curs i grup, preferentment al nivell que
correspon a l'edat cronologica o a un curs inferior com a maxim.

- Garantir el traspas d'informacié al tutor o tutora i a I'equip docent.

- Atendre les necessitats afectives, emocionals i relacionals derivades dels
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processos migratoris i reforgar la tutoria per potenciar I'autoestima i proporcionar
I'orientacié escolar i/o laboral necessaries.

- Afavorir el manteniment de la llengua familiar en els ambits que li sén propis, per
valorar i reconeixer la diversitat linglistica i cultural com una riquesa col-lectiva de
la comunitat educativa.

Aula d'acollida

L'aula d'acollida és un suport addicional adrecat a I'alumnat nouvingut: és un punt de
referéncia i un marc de treball obert amb una interaccié constant amb la dinamica del
centre, que permet una atencié emocional i curricular personalitzada i un aprenentatge
intensiu de la llengua catalana i proporciona a I'alumnat nouvingut una atencio
adequada a les necessitats i als progressos relacionals i linguistics, com a complement
del treball del grup classe al qual estigui adscrit.

La metodologia de l'aula d'acollida ha de tenir en compte I'organitzacié dels
aprenentatges de manera globalitzada, I'existencia d'activitats funcionals, el foment del
treball cooperatiu i I'establiment de relacions personals positives, sempre tenint com a
punt de referéncia ajudar els alumnes a accedir als curriculums de totes les materies
en les millors condicions possibles.

Es convenient que I'horari de l'aula d'acollida no interfereixi en les matéries que els
alumnes nouvinguts poden compartir amb els companys i companyes del grup classe
ordinari a qué estan adscrits des que s'incorporen al centre, i que la durada de la
preséncia dels alumnes a l'aula d'acollida disminueixi a mesura que avancin en els
aprenentatges, en benefici de la seva incorporacié progressiva al grup classe que els
correspon. La interaccié amb la resta d'alumnes del grup classe és determinant per
facilitar-ne el procés de socialitzacio.

Cap alumne o alumna no ha d'estar totes les hores lectives a I'aula d'acollida. Una
opcié recomanable és que hi faci, com a maxim, la meitat de I'horari lectiu setmanal. El
pas de I'alumne o alumna nouvingut a 'aula ordinaria demana molta coordinacié entre
els docents i una atencio educativa que incrementi progressivament els aprenentatges
amb el suport suficient per assegurar-ne l'exit escolar.

L'aula d'acollida és de caracter obert, per tant, I'alumne o alumna s'hi ha de poder
incorporar en qualsevol moment del curs, i també s'ha de poder decidir en el moment
gue es consideri més adequat la reincorporacio plena d'un alumne a l'aula ordinaria.

El nombre de docents que intervé a l'aula d'acollida ha de ser reduit.

L'aula d'acollida s'ha d'estructurar de manera flexible, en funcié de les necessitats dels
alumnes que ha d'atendre i tenint en compte la cultura organitzativa de cada centre.
Aix0 implica la possibilitat d'atendre alumnes en grups diversos, en funcié de
I'escolaritzacié previa, la llengua d'origen o altres caracteristiques que puguin
determinar necessitats educatives especifiques diferenciades. Es recomana que el
nombre maxim d'alumnes que treballen simultaniament en cada grup sigui de 12.

Convé que els docents de l'aula d'acollida tinguin experiéncia docent i domini de les
tecnologies de la informacio i la comunicacio. Haurien de ser, preferentment, persones
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amb destinacié definitiva al centre i que tinguin acreditat el perfil d'immersié i suport
linglistic. D'entre aquest professorat, el director o directora del centre en nomena el
tutor o tutora responsable; a més, si cal, s'ha de preveure un assessorament i un pla de
formacio especific per als docents que intervenen en aquesta aula.

Correspon al tutor o tutora del grup classe ordinari vetllar especialment per I'assoliment
progressiu de les competéncies basiques de I'alumnat que assisteix durant una part de
I'horari escolar a l'aula d'acollida i per la coordinacié, a aquest efecte, amb el tutor o
tutora d'aquesta aula.

Personalitzacié del curriculum per a I'alumnat nouvingut

L'aprenentatge de la llengua vehicular és una de les primeres necessitats de I'alumne o
alumna que, sense coneixer-la, s'incorpora als centres educatius de Catalunya. Per
aixo, a meés de les activitats docents dedicades directament a I'ensenyament de la
llengua catalana, tota la comunitat educativa ha de vetllar especialment per facilitar-ne
I'aprenentatge.

D'acord amb el Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencié educativa a I'alumnat en
el marc d'un sistema educatiu inclusiu, I'especificitat del procés d'aprenentatge de
I'alumnat nouvingut que s'incorpora tardanament al sistema educatiu fa necessaria
I'elaboracié d'un pla de suport individualitzat (PI). Per a més informacio, vegeu l'apartat

del Pla de suport individualitzat (PI) de la XTEC.

El pla de suport individualitzat ha de recollir la informaci6 obtinguda en I'avaluacio inicial
de I'alumne o alumna nouvingut, ha de prioritzar les necessitats educatives que cal
treballar i ha d'establir els mecanismes de planificacio, seguiment i avaluacio de la
personalitzacié del seu aprenentatge, la qual cosa li ha de permetre incorporar-se
plenament, tan aviat com sigui possible i amb els suports necessaris, a la dinamica
habitual del seu grup classe de referéncia. | tot aixo s'ha de fer tenint en compte la
diversitat dels alumnes, la corresponsabilitat de tots els agents que intervenen en el
seu aprenentatge i lI'aplicacié de criteris de coheréencia pel que fa a la planificacio
curricular de les materies.

El pla de suport individualitzat per a I'alumne o alumna nouvingut ha d'incloure la
justificacio de la proposta en funcié de les necessitats d'aquest alumne, les mesures |
suports que afavoreixen l'assoliment de les competéncies basiques, la proposta
curricular i els emplagcaments en queé es dura a terme, aixi com els criteris per al
seguiment i l'avaluacié dels aprenentatges. Cal preveure especialment els suports
necessaris per als alumnes amb una escolaritzacio prévia deficient o irregular.

Els centres, en assignar les responsabilitats d'elaboracio i actualitzacio del pla de
suport individualitzat de I'alumne o alumna nouvingut que s'incorpora al centre, han de
preveure la col-laboracié de docents o altres especialistes d'orientacio educativa i de
I'EAP si les dificultats d'un alumne o alumna comporten necessitats educatives
especials.

Avaluacié de I'alumnat nouvingut
L'avaluacio es fa d'acord amb el que determina I'Qrdre ENS/108/2018, de 4 de juliol,
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per la qual es determinen el procediment, els documents i els requisits formals del
procés d'avaluacio a I'educacio secundaria obligatoria. Els i les alumnes de nacionalitat
estrangera que s'incorporen al sistema educatiu a Catalunya per primera vegada durant
el segon o el tercer trimestre del curs escolar i que no tenen com a llengua familiar cap
de les llengles oficials a Catalunya, a proposta de la direccié del centre, temporalment
poden no ser avaluats d'algunes matéries. A quart curs, les materies sense avaluar no
poden excedir la durada d'un trimestre, excepte si l'inspector o inspectora del centre
n’ha donat el vistiplau.

Tutoria de 'aula d'acollida

El tutor o tutora de l'aula d'acollida és el referent més clar per a I'alumne o alumna
nouvingut, tot i que és responsabilitat de tota la comunitat escolar la resposta que
s'ofereix a aquest alumne o alumna perque s'integri plenament al centre.

Es desitjable que els tutors o tutores de l'aula d'acollida sigui un professor o professora
amb destinacio definitiva en el centre i que tingui acreditat el perfil d'immersié i suport
linglistic, amb les excepcions que decideixi motivadament el director o directora.

Tota la jornada lectiva dels tutors de l'aula d'acollida s'ha de dedicar a I'atencio dels
alumnes nouvinguts.

Corresponen al tutor o tutora de l'aula d'acollida, les funcions segients:

. Coordinar l'avaluacié inicial i col-laborar en I'elaboracié dels plans de suport
individualitzats d'acord amb les necessitats educatives de cada un dels alumnes
respecte al seu procés d'ensenyament i aprenentatge.

- Gestionar l'aula d'acollida: planificar-ne els recursos i les actuacions, programar-ne
les sequencies d'aprenentatge, aplicar-hi les metodologies més adequades i
avaluar-ne processos i resultats.

- Aplicar metodologies i estrategies d'immersié linglistica per a I'adquisicio de la
llengua catalana.

- Facilitar, en la mesura que sigui possible, I'accés de I'alumnat nouvingut al
curriculum ordinari.

- Promoure la integracio dels alumnes nouvinguts a les corresponents aules de
referéncia.

- Col-laborar en la sensibilitzacié i introduccié de I'educacio intercultural en el procés
educatiu dels alumnes nouvinguts.

- Coordinar-se amb els i les docents responsables de llengua, interculturalitat i
cohesié social del centre (CLIC) o figures equivalents i amb els professionals
especialistes dels serveis educatius (ALIC).

- Participar en les reunions dels equips docents i comissions d'avaluacio, per
coordinar actuacions i fer el seguiment de I'alumnat per assegurar la coherencia
educativa.

3.2.2.2 Alumnat d'origen estranger que necessita suport linguistic i social
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En I'educacio secundaria, es consideren alumnes d'origen estranger aquells que no son
estrictament nouvinguts; les seves necessitats especifiques deriven de les limitacions
en el domini de la llengua vehicular necessari per accedir als aprenentatges i en la
possible manca de referents culturals i de coneixements previs que els permetin seguir
amb normalitat els continguts curriculars. En concret, els i les alumnes d'origen
estranger que poden necessitar suport lingdistic i social son els que es troben en
alguna de les situacions seguents:

- Alumnes que s'han incorporat tardanament al sistema educatiu a Catalunya i que
tenen un coneixement limitat de la llengua vehicular dels aprenentatges.

- Alumnes que han superat els dos anys o, excepcionalment, els tres anys d'estada
a l'aula d'acollida i que encara es troben en proceés d'assolir el domini del
llenguatge academic que es necessita per accedir al curriculum ordinari.

Alumnes d'educacié secundaria obligatoria d'origen estranger que, tot i haver estat
escolaritzats a Catalunya en algun moment, han fet posteriorment part de
I'escolaritzacio en un altre sistema educatiu.

Atenci6 a I'alumnat d'origen estranger que necessita suport linguistic i social

L'objectiu del centre educatiu i dels professionals que treballen amb aquests alumnes
ha de ser proporcionar-los les competéncies perque puguin seguir el curriculum
ordinari, tan aviat com sigui possible i de manera normalitzada. Per aconseguir aquest
objectiu, correspon al centre educatiu el seguent:

- Informar la familia de com pot ajudar a millorar els aprenentatges dels alumnes i la
seva participacio social en I'entorn (activitats extraescolars, biblioteques publiques,
activitats comunitaries, etc.).

- Avaluar i fer un seguiment del nivell de competencia comunicativa dels alumnes,
de manera que es puguin atendre les seves necessitats a partir del domini de la
llengua vehicular que demostrin.

- Afavorir i accelerar el procés d'adquisicio de les competéencies linguistiques dels
alumnes d'origen estranger incorporats plenament a l'aula ordinaria, tant pel que fa
al domini de la llengua d'us habitual com al domini de la llengua d'Us académic.
S'ha de remarcar que l'objectiu és que els i les alumnes millorin simultaniament en
el domini de la llengua i en I'assoliment dels continguts curriculars de totes les
materies.

- Atendre, a més de les necessitats linglistiques, les necessitats emocionals,
relacionals, identitaries i de pertinenca, cognitives i academiques que es puguin
derivar de la incorporacio tardana al centre educatiu o del fet de seguir I'escolaritat
sense tenir prou competencia linguistica en la llengua vehicular dels aprenentatges
i que puguin comportar situacions de risc d'exclusio.

Suport linguistic i social

Aquest suport és, d'acord amb Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencio educativa
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a l'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu, una mesura addicional del centre
per donar resposta a les necessitats educatives especifiques dels i de les alumnes que
es troben en alguna de les situacions esmentades en el punt anterior; en
conseguencia, s'adreca a facilitar el treball de les matéries i a millorar el domini de la
llengua, d'acord amb el marc curricular de referencia que s'estableix per a la resta
d'alumnes de la seva edat i grup ordinari, prioritzant I'adquisicio de les habilitats
comunicatives

El suport linguistic i social s'implementa mitjancant el suport a les activitats
programades a l'aula ordinaria i, per tant, s'ha de basar en la cooperacié i la informacio
compartida entre els docents de I'equip que atén I'alumne o alumna, proporcionant un
entorn on els alumnes puguin assolir els coneixements de la llengua d'aprenentatge i
els continguts de les materies, i consolidar els espais de relaci6 i integracié escolar i
social.

Es responsabilitat de tot I'equip docent:

- Avaluar el nivell de domini de la llengua de I'alumnat que necessita suport linguistic
I social.

- Col-laborar en l'elaboracié dels plans de suport individualitzats i, si escau, d'acord
amb les necessitats educatives de cada un dels alumnes respecte al seu procés
d'ensenyament i aprenentatge i d'integracié social.

- Participar en la gestio i organitzacio del suport linguistic, conjuntament amb els
organs de direccid i la resta de docents del centre.

- Programar els suports i aplicar les metodologies més adequades per afavorir
I'acceés al curriculum i la millora del domini de la llengua vehicular dels
aprenentatges.

- Aplicar i promoure enfocaments basats en l'aprenentatge integrat de llengua i
continguts.

- Promoure la participacié de I'alumnat d'origen estranger en totes les activitats del
centre i la participacié en activitats educatives de lleure educatiu de I'entorn.

- Col-laborar en la sensibilitzacio6 i introduccio de I'educacio intercultural en el centre
educatiu.

- Valorar i reconeixer les llengies familiars dels alumnes i la diversitat linguistica.

- Facilitar la construccio d'identitats maultiples.

- Coordinar-se amb els coordinadors i coordinadores de llengua, interculturalitat i
cohesié social del centre (CLIC) o figures equivalents i amb els professionals
especialistes dels serveis educatius (ELIC).

- Participar en les reunions dels equips docents i comissions d'avaluacio, per
coordinar actuacions i fer el seguiment dels alumnes per assegurar la coherencia
educativa.

En el cas de lI'alumnat d'educacié secundaria obligatoria, el treball s'ha d'orientar
principalment a assolir les habilitats que permetin als alumnes fer un Us correcte del
llenguatge academic de les diferents materies curriculars, la qual cosa planteja unes
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dificultats afegides perqué es tracta d'un llenguatge complex i lligat a demandes
cognitives elevades.

Des d'un plantejament lingliistic, els continguts que caldria prioritzar a I'nora de la
planificacié didactica son els segulents:

- Les estructures discursives propies de les matéries relacionades amb les habilitats
cognitives (descriure, argumentar, sintetitzar, etc.).

- Les habilitats relacionades amb la comprensio i I'expressié orals i escrites.

- El vocabulari clau relacionat amb els ambits de coneixement.

- Les dificultats associades a les diferéncies de referents culturals i a la manca de
coneixements previs que calen per adquirir coneixements nous.

Cal recordar que, a més del coneixement de les matéries, I'alumne o alumna també ha
de progressar en el coneixement de la llengua, amb I'objectiu final que pugui utilitzar-la
en totes les activitats d'aprenentatge i en tots els entorns (dins i fora del centre
educatiu) de forma autonoma i sense suports especifics. En aquest sentit, també cal
potenciar la llengua d'Us, facilitant la participacio d'aguests alumnes en activitats en
llengua catalana de I'entorn.

D'altra banda, I'éxit educatiu d'aquests alumnes depén, en part, del plantejament
inclusiu del centre i, per tant, cal avancar cap a un enfocament intercultural on siguin
visibles tots els i les alumnes i es puguin sentir reconeguts.

Els centres que desenvolupen activitats extraescolars per a l'aprenentatge de llengles i
cultures dels alumnes (arab, xinés, romaneés, portugues, etc.) han de preveure espais
de coordinacio entre el professorat del centre i el professorat que imparteix aquestes
activitats amb I'objectiu de vetllar per una metodologia comuna, pel reconeixement de
les llengiies d'origen i la contribucié al desenvolupament de la consciéncia intercultural
dels alumnes i del respecte a la diversitat.

Des d'un plantejament intercultural, els aspectes que caldria tenir en compte a I'hora de
la planificacio didactica sén els seguents:

- El bagatge linguistic i cultural dels alumnes

- La visibilitat en les activitats de la pluralitat cultural de l'aula
- El respecte a la diferéncia en un marc de valors comuns

- El desenvolupament d'identitats mdltiples.

El suport linguistic es pot estructurar de manera flexible, en funcio de les
caracteristiques dels alumnes que s'han d'atendre i d'acord amb la cultura organitzativa
de cada centre. Cal preveure'n la continuitat, si escau, a l'aula d'acollida amb les
actuacions de suport linguistic.

Algunes formes organitzatives adequades per implementar el suport poden ser la
docéncia compartida, els agrupaments flexibles reduits, I'atencio individualitzada, la
tutoria entre iguals, el treball de les matéries agrupades per ambits, etc. En cas que es
facin agrupaments d'alumnes fora de l'aula ordinaria, es recomana que el nombre
d'alumnes del grup no sigui superior a 10. En cap cas, aquesta modalitat d'atencié a
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I'alumnat d'origen estranger pot representar que I'alumne o alumna rebi més del 20%
de I'horari lectiu fora de I'aula ordinaria ni que faci més de la meitat de les hores d'una
materia fora d'un grup ordinari.

Pel que fa a les metodologies i estrategies docents, s'han d'aplicar les que tenen a
veure amb el tractament integrat de llengua i continguts, i totes aquelles que es basen
a proporcionar suports complementaris per aconseguir que uns mateixos objectius
puguin ser assolits per alumnes que no tenen com a llengua familiar la llengua de
I'escola. La implicacio dels aprenents en activitats d'aprenentatge cooperatiu també son
especialment adequades en aquest context, ja que afavoreixen la interaccio

entre iguals i el desenvolupament de les habilitats socials i permeten que els i les
alumnes treballin activitats diferents perd amb objectius comuns. Igualment sén
adequades totes les actuacions que s'adrecen a avancar els continguts que es
treballaran a l'aula ordinaria.

Es poden trobar orientacions i recursos per proporcionar suport i per al seguiment al

web de la XTEC sobre el supart lingilistic i social a l'alumnat d'origen estranger.

Personalitzacié del curriculum per a I'alumnat que rep suport lingtistic i social

L'especificitat del procés d'escolaritzacio de I'alumnat d'origen estranger, en queé els
alumnes tenen la necessitat de consolidar I'aprenentatge de la llengua vehicular a la
vegada que d'adquirir els continguts de les materies, pot fer necessaria l'elaboracié
d'un pla de suport individualitzat.

El pla de suport individualitzat ha de recollir la informacié obtinguda en la valoracié del
nivell de les competéncies linguistiques de I'alumne o alumna d'origen estranger, ha de
prioritzar les necessitats educatives que cal treballar i ha d'establir els mecanismes de
planificacié, seguiment i avaluacié del procés d'aprenentatge, la qual cosa li ha de
permetre seguir el curriculum ordinari de manera autonoma al més aviat possible. Tot i
aixo s'ha de fer tenint en compte la diversitat dels alumnes, la corresponsabilitat de tots
els agents que intervenen en l'aprenentatge i I'aplicacié de criteris de coherencia pel
gue fa a la planificacio curricular de les materies.

Els centres, en elaborar i actualitzar el pla de suport individualitzat de I'alumne o
alumna d'origen estranger que s'incorpora al centre, han de preveure la col-laboracié
dels docents o altres especialistes d'orientacio educativa i de I'EAP si les dificultats d'un
alumne o alumna comporten necessitats educatives especials.

Avaluaci6 de I'alumnat que rep suport lingtistic i social

L'avaluacio dels alumnes que reben suport lingtistic es fa d'acord amb el que
determina I'Qrdre ENS/108/2018, de 4 de juliol, per la qual es determinen el
procediment, els documents i els requisits formals del procés d'avaluacié a lI'educacio
secundaria obligatoria, i amb el seu PI.

3.3 Concrecio de mesures i suports intensius
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3.3.1 Unitats d'escolaritzacié compartida (UEC)

Les unitats d'escolaritzacié compartida (UEC) es concreten com a mesura intensiva
gue dona resposta al que estableix I'article 18.6 del Decret 187/2015, de 25 d'agost,
d'ordenacio dels ensenyaments de I'educacié secundaria obligatoria, per a alumnes
amb inadaptacié al medi escolar i risc d'exclusié social i d'abandonament escolar
prematur i d'acord amb Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atenci6 educativa a
I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu.

Finalitats

La UEC és una mesura intensiva d'atenci6 a l'alumnat que té per finalitat prestar
atencio educativa complementant la que ofereixen els centres educatius per a alumnes
de tercer i/o quart d'ESO, un cop s'han exhaurit les mesures i els suports universals i
les mesures i els suports addicionals d'atencié als alumnes del centre.

L'objectiu d'aquesta mesura és afavorir I'assoliment de les competéncies de l'etapa i
garantir la continuitat formativa dels alumnes, amb una metodologia que els motivi, de
refor¢ dels aprenentatges, per retornar-los la confianca en les possibilitats d'exit
personal i evitar I'abandonament escolar.

Aquestes mesures tenen una organitzacié en que els continguts propis de l'etapa es
treballen en relaciéo amb activitats de tipus practic que es vinculen a diferents oficis.

Alumnat

Es poden incorporar a les UEC els i les alumnes de tercer i quart d'ESO que presenten
trets d'inadaptacié al medi escolar i risc d'exclusio social amb necessitats educatives
derivades de situacions socioeconomiques i socioculturals especialment desfavorides i
risc d'abandonament escolar.

Derivacié

La derivacié a la UEC forma part del procés d'atencié personalitzada a I'alumne o
alumna quan s'’han esgotat totes les actuacions possibles que es poden fer en el
centre. La proposta de derivacio, que és responsabilitat del director o directora del
centre educatiu, ha de seguir el procediment segient:

- Proposta escrita del tutor o tutora a la comissié d'atencio educativa inclusiva o, si
no n'hi ha, a I'organ de I'equip directiu que hagi establert el centre.

- Si la proposta és acceptada, el director o directora del centre la trasllada al director
o directora de serveis territorials o, en el cas de Barcelona, a I'0rgan competent del
Consorci d'Educacio, juntament amb un informe de I'equip d'assessorament i
orientacio psicopedagogica (EAP) o de l'especialista d'orientacié educativa, i
I'acord escrit dels pares, mares o tutors legals de I'alumne o alumna.

- El director o directora dels serveis territorials (a Barcelona, I'dorgan competent del
Consorci) trasllada la documentacié que proporciona el centre a la Inspeccio
d'Educacio.

- La Inspeccié emet un informe valoratiu sobre aquesta proposta i trasllada
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I'expedient sencer al director o directora dels serveis territorials o, a la ciutat de
Barcelona, al o la gerent del Consorci d'Educaci6é de Barcelona.

- El director o directora dels serveis territorials (a Barcelona, I'drgan competent del
Consorci) resol motivadament sobre la proposta a partir dels informes esmentats i
de la disponibilitat de places de les UEC i tramet copies autenticades d'aquesta
resolucioé al director o directora del centre educatiu on esta escolaritzat I'alumne o
alumna i al o la responsable de la UEC on sera derivat.

Els informes que elabora el tutor o tutora de I'alumne o alumna en el centre han de
contenir:

- els motius pels quals el tutor o tutora proposa l'escolaritzacio en una UEC;

- les actuacions previes a la proposta que s'han portat a terme al centre a fi de donar
resposta educativa a les necessitats especifiques de suport educatiu de I'alumne o
alumna;

- les potencialitats i els interessos de I'alumne o alumna, i

- un document signat pels pares, mares o tutors legals, en qué consti que han estat
informats i que estan d'acord amb la mesura proposada.

Els informes de I'EAP o de I'especialista d'orientacié educativa han de contenir:

- una valoracio psicopedagogica de I'alumne o alumna;

- els aspectes que cal prioritzar per compensar les dificultats d'adaptacio escolar de
I'alumne o alumna,;

- la justificacio de la conveniencia d'assistir a la UEC.

Estructura i caracteristiques de les UEC

L'estructura d'aguesta mesura és la mateixa que la de la resta dels programes de
diversificacio curricular. Les activitats que faci un alumne o alumna determinat poden
respondre a un o més dels ambits que integren els programes: ambit linguistic i social,
ambit cientificotecnologic i ambit practic, en funcié de si un alumne o alumna assisteix a
la UEC a temps total o compartit amb el centre educatiu.

L'atencio educativa que s'ha de desenvolupar a la UEC es concreta en un projecte que
ha de constar dels apartats seguents:

1. Breu resum de les dades basiques de I'entitat: nom, adreca de la seu social
central i adreces de les seus territorials on es desenvolupen fisicament els serveis
i dades de la persona de contacte (teléfon, adreca electronica i adreca web).

2. Horari setmanal de les activitats dels alumnes, amb indicaci6 dels i les
professionals que impartiran les activitats.

3. Programacions didactiques amb referéncies a les competéncies que es
treballaran per a cada ambit, la metodologia de treball i els criteris de seguiment i
avaluacio dels alumnes. El projecte s'ha d'ajustar als ambits propis dels
programes de diversificacié curricular.

4. Guio del pla d'acci6 tutorial per a cada grup.
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5. Visi6 integral i transversal dels joves. Actuacions amb relacio a les variables
emocionals, cognitives i conductuals que poden incidir en el desenvolupament del
procés d'aprenentatge. Actuacions d'atencié més personalitzada en casos de
patologia diagnosticada i coneguda que donin resposta a una atencio terapeutica i
una atencio educativa, si cal.

6. Seguiment i orientacio dels joves a les UEC:

- Orientacio personal: concreci6 de les actuacions que porten a afavorir
I'autoconeixement dels joves, I'evolucié positiva del seu autoconcepte i el
desenvolupament harmonic de la personalitat, aixi com les actuacions per
fomentar-ne la motivacié per I'aprenentatge i millorar-ne les competencies de
I'ambit personal i social.

- Orientacio escolar i academica: concrecio de les actuacions fetes per
acompanyar els joves en la presa de decisions amb relacié a la seva
continuitat formativa d'acord amb les possibilitats, capacitats i interessos i la
realitat de I'entorn proper.

- Orientacio professional: actuacions fetes per acompanyar I'alumne o alumna
en la presa de decisions respecte a la transicié al mon laboral d'acord amb les
possibilitats, capacitats i interessos personals.

- Descripcio de les estrategies de seguiment individual dels joves i de la
col-laboracié amb les families o tutors responsables.

7. Planificacio de les sessions de coordinacié amb el professorat del centre educatiu
de secundaria i, si escau, 'EAP per fer el seguiment académic i I'avaluacié dels
alumnes.

Planificacié de les sessions de coordinaciéo amb els agents externs que
intervinguin en el procés de desenvolupament personal de I'alumne o alumna
(salut, justicia, serveis socials, treball, lleure, etc.) per millorar i facilitar el
seguiment d'aquest desenvolupament.

Acci6 tutorial a les UEC

L'escolaritat compartida entre un centre ordinari i una altra entitat o centre que
complementi I'escolaritat d'aquests alumnes requereix la coordinacié entre els
professionals d'ambdds centres. A fi de garantir la coheréncia i complementarietat de
les actuacions cal que abans de l'inici de curs aquests professionals, conjuntament amb
I'EAP, si escau, concretin el treball que cal fer amb els i les alumnes a partir de la
definicio del pla de suport individualitzat de cada alumne.

La tutoria ha de ser compartida entre el tutor o tutora del centre educatiu i el o la
responsable de I'alumne o alumna a la UEC, i s'ha de caracteritzar per:

- donar suport als aspectes psicologics que facilitin el desenvolupament de les
habilitats emocionals i socials;

- orientar I'alumne o alumna en l'elaboracié del seu projecte de futur, donant-li eines
per desenvolupar I'autonomia personal, professional i social;
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- informar i assessorar les families dels alumnes sobre aquest procés d'orientacio,
per garantir-ne la col-laboracié i la participacio.

Seguiment academic, avaluacio i acreditacié escolar de I'alumne o alumna que
assisteix a les UEC

S'ha de constituir un equip format pel tutor o tutora de I'alumne o alumna del centre
educatiu, la persona responsable de I'alumne o alumna a la UEC i, si es considera
convenient, un o una professional de I'EAP o I'especialista d'orientacio educativa del
centre educatiu, perqué en facin el seguiment academic i I'avaluacié de manera
col-legiada, segons el pla de suport individualitzat que s'hagi establert. Aquest
seguiment s'ha de fer amb una periodicitat com a minim trimestral i s'ha d'estendre acta
de cada reunio. En aquest pla de suport individualitzat s'ha de concretar I'atencio que
cal donar a I'alumne o alumna, les prioritats educatives, els criteris per al seguiment i
I'avaluacio i els ajustaments horaris que corresponguin. Correspon al director o
directora del centre on lI'alumne o alumna esta matriculat aprovar el pla de suport
individualitzat.

Els responsables de les UEC han de concretar la part corresponent del pla de suport
individualitzat de cada alumne a partir de la programacio general de la UEC, tot
considerant l'ajust d'aquesta programacié a les necessitats educatives de cada alumne
i del seu horari lectiu a la UEC.

El tutor o tutora de I'alumne o alumna en el centre educatiu, en col-laboracié amb
I'orientador o orientadora del centre i/o el o la professional de 'EAP, si escau, han de
concretar la part del pla de suport individualitzat corresponent a I'horari lectiu de
l'alumne o alumna en el centre educatiu.

El tutor o tutora del centre educatiu és responsable d'acordar els criteris d'avaluacio
amb els professors de les diferents matéries del curs en que I'alumne o alumna esta
matriculat.

El pla de suport individualitzat de I'alumne o alumna ha d'incloure:

- les dades generals de I'alumne o alumna,;

- I'norari de lI'alumne o alumna, amb I'especificacié de l'assistencia a la UEC i/o al
centre educatiu;

- les materies del curriculum i les competéncies que es prioritzen dins de cada ambit
de treball;

- els criteris d'avaluacié i promocio, i

- la concrecio de les reunions trimestrals conjuntes amb els tutors o responsables de
cada centre per emetre l'avaluacio i els acords presos amb relacio a I'alumne o
alumna.

En finalitzar cada curs escolar, el tutor o tutora designat pel centre educatiu ha de ser el
responsable de traspassar la informacié sobre I'alumne o alumna a les sessions
d'avaluacio final del centre educatiu. Aquesta informacié s'ha de recollir en les actes
d'avaluacio corresponents i en els documents oficials de I'alumne o alumna que
corresponguin.
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Com a consequencia del procés d'avaluacio, en finalitzar el curs s'han de prendre les
decisions sobre el pas de curs de I'alumne o alumna que hagi participat en el recurs
UEC, seguint els criteris de pas de curs i les propostes de continuitat que s'estableixen
en la mesura. Tanmateix, per continuar a la UEC s'ha de considerar el fet que es faci
una valoracié positiva de la mesura per fomentar la progressio en l'autonomia i
maduresa personal de I'alumne o alumna.

En cas que I'alumne o alumna no assoleixi els objectius i les competéncies establertes
en aquesta mesura o bé no tingui una avaluacio positiva respecte als criteris
d'avaluacio establerts, es pot acordar que repeteixi tercer o quart curs d'ESO i que
continui fent Us del recurs UEC.

Un cop finalitzat el tercer o el quart curs d'ESO, cal informar els pares, mares o tutors
legals quan es prevegi que I'alumne o alumna continuara un any més a la UEC.

Retorn de I'alumne o alumna al centre de procedencia

En el moment que es consideri la possibilitat de retorn de lI'alumne o alumna al centre
educatiu, s'ha de seguir el procediment seglent:

1. L'equip de seguiment del pla de suport individualitzat de I'alumne o alumna
comunica als directors del centre educatiu i de la UEC, respectivament, que
l'alumne o alumna ja es pot incorporar plenament al centre educatiu i els lliura
I'dltim informe de seguiment i I'avaluacié corresponent.

2. El director o directora del centre educatiu comunica el retorn de I'alumne o alumna
als pares o tutors legals i a la Inspeccid.

3. La Inspeccié ho comunica al director o directora dels serveis territorials o, a la
ciutat de Barcelona, al o la gerent del Consorci d'Educacio de Barcelona, perqué
en quedi constancia.

Motius pels quals un alumne o alumna pot ser baixa en una UEC

- Retorn de I'alumne o alumna al centre d'ESO de procedeéncia.

- En el moment que fa 16 anys i I'alumne o alumna i amb la conformitat de la familia,
manifesta que no vol continuar escolaritzat en el centre d'educacié secundaria
obligatoria.

- Després d'un mes d'absentisme injustificat.

En tots els casos la Inspeccioé ha de comunicar la baixa al director o directora dels
serveis territorials perqué en quedi constancia i perqué tramiti la corresponent resolucié
de baixa del servei UEC i el retorn al centre de procedéncia, si escau. Aquesta
resolucié s'ha de fer arribar també a la Direccié General d'Innovacié, Digitalitzacio

i Curriculum.

Escolaritat compartida en centres d'educacié especial

En I'educacio secundaria obligatoria, per als alumnes que requereixin I'escolaritat
compartida entre un centre ordinari i un centre d'educacié especial, s'estableix el que
disposa l'apartat Escolaritat compartida del document "L'educacio basica als centres
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d'educacio especial’.

3.3.2 Suports intensius a l'escola inclusiva (SIEI)

Els suports intensius a I'escola inclusiva (SIEI) es concreten com una altra mesura
intensiva que dona resposta al que s'estableix en els articles 11 i 24 del Decret
150/2017, de 17 d'octubre, de l'atenci6é educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema
educatiu inclusiu.

Els SIEI son dotacions extraordinaries de professionals que s'incorporen a les plantilles
dels centres d'educacié secundaria, com a recursos intensius i conjunturals que se
sumen a les mesures i als suports universals i addicionals de qué els centres disposen.

Finalitat

El recurs SIEI té com a finalitat facilitar I'atencioé educativa i promoure la participacié en
entorns escolars d'alumnes amb discapacitat intel-lectual i/o trastorn del
desenvolupament, de primer fins a quart d'ESO, un cop s’han exhaurit les mesures i els
suports universals i addicionals d'atencio de tots els alumnes del centre.

Per assolir aquesta finalitat cal aplicar estrategies didactiques i metodologiques a l'aula
ordinaria que resulten innovadores i que suposen canvis i millores pel que fa a I'atencié
d'alumnes amb necessitats educatives especials, i també de la resta d'alumnes en
general. De la mateixa manera, s'enforteix la responsabilitat de tot I'equip docent en
I'atencié i acompanyament a I'alumnat i permet avancar en la gestio de la diversitat
d'alumnes des d'una perspectiva inclusiva.

Els professionals d'aquestes unitats han d'atendre un minim de 5 alumnes i un maxim
de 10.

En el cas que el centre disposi d'aquesta mesura, el Departament d'Educacio assigna
el nombre de professionals adients per a I'atencié dels alumnes.

Els centres als quals s'assigni aquesta dotacio en el curs 2021-2022 han de:

- incorporar aquest nou recurs en el PEC,;

- establir, mitjanc¢ant I'equip directiu, criteris d'assignacio de tutories en les quals hi
ha matriculats alumnes que reben aquest suport, tenint en compte I'experiencia i
les bones practiques educatives;

- planificar i garantir I'acollida de I'alumnat que rebi aquest suport (de nova
incorporacio) i de les seves families, aixi com dels nous professionals dins del pla
d'acollida del centre;

. assegurar que el tipus i la intensitat de les mesures i suports que el centre concreta
garanteixen la preséncia, la participacié i els aprenentatges valuosos de tots els i
les alumnes amb NEE en el marc del seu grup classe i en la vida del centre;

. afavorir que els suports dins de l'aula en les activitats d'aprenentatge es planifiquin
en el marc de metodologies participatives;
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- organitzar l'espai i el temps escolars inclosos dins i fora de l'aula (entrades i
sortides, patis, moments de transicio, sortides escolars, etc.) amb els suports
necessaris en funcio de les necessitats detectades, per evitar barreres d'accés a
I'aprenentatge i afavorir la participacio i la socialitzacio;

- garantir que I'atencio dels i les alumnes susceptibles de rebre aquest suport estigui
inclosa en el marc de totes les mesures d'atencié a I'alumnat del centre;

- garantir la coordinacié de I'equip dels i les professionals especialistes de suport a la
inclusié (mestre o mestra d'audicio i llenguatge, educador o educadora d'educacio
especial, etc.) i amb la resta de I'equip docent;

- planificar i fer claustres o altres reunions de sensibilitzacio i seguiment del recurs;

- facilitar la coordinacio de I'equip docent amb els serveis educatius o professionals
externs (CDIAP, CSMIJ, CREDA o d'altres) que atenen alumnes que reben aquest
suport, i

- presentar el recurs i les bones practiques aixi com els projectes d'intervenci6 a la
comunitat educativa (reunions d'inici de curs, reunions de consell escolar, jornada
de portes obertes, etc.).

Seguiment académic i avaluacio dels alumnes del recurs SIEI

El professorat del recurs SIEI col-labora amb el tutor o tutora del grup ordinari en la
tutoria individual dels alumnes que atenen i en el seguiment del procés d'aprenentatge i
en I'elaboracio del pla de suport individualitzat. En l'avaluacio dels alumnes, els i les
professionals d'aquest suport aporten a l'equip docent tota la informacié sobre I'evolucié
de les materies en que tinguin una intervencioé directa, aixi com dels elements per
valorar-ne els aprenentatges i el procés de maduresa en general. De la mateixa
manera, tot el professorat que imparteix docencia ha d'aportar a I'alumne o alumna les
valoracions corresponents. L'equip docent pot preveure la possibilitat de fer una sessio
d'avaluacié complementaria per avaluar els alumnes atesos.

En finalitzar el curs, I'equip docent que ha participat en el seguiment i I'avaluacio dels
alumnes del SIEI, conjuntament amb el tutor o tutora i els i les professionals del SIEI,
prenen les decisions oportunes amb relacio al pas de curs i la continuitat de I'alumne o
alumna. Aquesta informacié s'ha de recollir en les actes d'avaluacio i en els documents
oficials de I'alumne o alumna.

La comunicacié amb la familia ha de ser continuada i constant des de l'inici de
I'escolaritzacio, per ajustar el seguiment de lI'alumne o alumna i els acords que es
prenguin conjuntament. En finalitzar cada curs d'ESO, cal acompanyar i informar els
pares, mares o tutors legals quan es prevegi que l'alumne o alumna ha de continuar un
any més en aguest recurs.

Per facilitar la continuitat en la formacié d'aquests alumnes, €s convenient que el tutor o
tutora, conjuntament amb els i les professionals d'aquest recurs, facin
I'acompanyament d'aquests alumnes en els estudis postobligatoris a partir del contacte
directe amb els tutors o professionals responsables de la formacio segient, un cop els
alumnes deixin de fer s del recurs SIEI i finalitzin I'etapa d'ESO.
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3.3.3 Els suports intensius a l'audicié i el llenguatge (SIAL) a I'ESO

Les mesures i els suports intensius es concreten en el Decret 150/2017, de 17
d'octubre, de l'atencié a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu. En l'article
11 del Decret, es disposa que els suports intensius en l'audici6 i el llenguatge (SIAL)
contribueixen a l'escolaritzacio dels alumnes amb discapacitat auditiva greu i pregona
que requereixin un equipament singular i una especialitzacio professional.

Els SIAL son dotacions extraordinaries de professionals (mestres o professors de
suport intensiu a l'audicid i el llenguatge) que s'incorporen a les plantilles dels centres
d'educacié secundaria com a recurs intensiu que se suma a les mesures i els suports
universals i addicionals de que els centres disposen.

Finalitat

Els mestres o professors de suport intensiu a l'audicio i el llenguatge (SIAL) han de
centrar la intervencié a desenvolupar actuacions que facilitin que els i les alumnes del
centre amb necessitats educatives especifiques derivades de discapacitat auditiva (que
s'han determinat en l'informe de reconeixement de NESE que ha elaborat I'EAP),
puguin participar en la informacié oral i I'aprenentatge, i accedir-hi, desenvolupant les
capacitats i les competencies basiques que s'estableixen en el curriculum de l'etapa.

Per assolir aquesta finalitat cal aplicar estrategies didactiques i metodologiques a l'aula
ordinaria que resulten innovadores i que suposen canvis i millores pel que fa a I'atencié
dels alumnes amb necessitats educatives especials, i també de la resta d'alumnes en
general. De la mateixa manera, s'enforteix la responsabilitat de tot I'equip docent en
I'atencid i acompanyament als alumnes i permet avancar en la gestio de la diversitat
d'alumnes des d'una perspectiva inclusiva.

L'equip de professionals del SIAL ha de centrar la intervencié en actuacions que facilitin
el progrés de lI'alumnat en el desenvolupament de les competéncies que s'estableixen
en el curriculum de l'etapa.

Corresponen als i a les professionals de SIAL les funcions seguents:

- Implementar els projectes especifics de l'audicié i el llenguatge i incorporar-los al
PEC.

- Col-laborar amb I'equip directiu del centre en totes les actuacions per a la inclusio
educativa de tots els alumnes.

- Participar en la comissio d'atencié educativa inclusiva (CAEI).

- Planificar amb els tutors o tutores i altres especialistes activitats d'aprenentatge
amb metodologies flexibles que permetin I'atencio a tot I'alumnat i col-laborar en la
seva implementacio.

- Donar suport a I'equip docent dins l'aula per promoure la participacio i els
aprenentatges dels alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu; de
forma excepcional, oferir suport individual (o en altres formes d'agrupament) dins o

Concreci6 i desenvolupament del curriculum competencial i I'orientacié educativa a 65/81
I'ESO


https://dogc.gencat.cat/ca/document-del-dogc/?documentId=799722

fora de l'aula, quan els objectius i continguts aixi ho requereixin.

- Col-laborar amb els tutors o tutores i amb la resta de I'equip docent, i d'una manera
especial amb els mestres de pedagogia terapeutica i els de I'especialitat
d'orientacié educativa i amb I'EAP, en l'elaboracio del pla de suport individualitzat
dels alumnes que reben aquest suport.

- Col-laborar en el seguiment i I'avaluacié dels alumnes en el procés d'assoliment de
les competéncies de forma sistematica.

- Col-laborar amb les families i els i les alumnes, sempre que sigui possible, fent-los
particips del procés d'aprenentatge de I'alumne o alumna i especialment del seu
itinerari formatiu.

3.3.4 Projectes compartits amb centres d'educacio especial

L'atencié educativa dels centres d'educacio especial €és una mesura organitzativa,
metodologica i curricular altament personalitzada per donar una resposta educativa a
I'alumnat amb necessitats educatives especials derivades de discapacitats greus que
necessiti una elevada intensitat de suport educatiu i mesures curriculars,
metodologiques, organitzatives o psicopedagogiques altament individualitzades.

En I'educacio secundaria obligatoria, per a aquells alumnes que requereixin distribuir el
temps lectiu entre el centre ordinari i el centre d'educacio especial s'estableix el que
disposa l'apartat Alumnes que comparteixen recursos dels centres d'educacioé especial i
dels centres ordinaris del document “L'educaci6 basica als centres d'educacio
especial”.

3.3.5 L'aula integral de suport (AIS)

L'aula/programa integral de supart (AIS) €s un recurs educatiu i terapeutic singular que

té com a objectiu proporcionar, de forma temporal, una atencio integral i intensiva.

L'AlIS s'adreca a I'alumnat amb necessitats educatives especials associades a trastorns
mentals greus que necessita suport integral i intensiu de forma temporal per assolir
I'equilibri i el benestar personal suficient per retornar als contextos escolars ordinaris.

Cada AIS pot donar resposta fins a 16 alumnes, que s'organitzen en diferents grups
(d'entre 4 i 6 alumnes). L'organitzacio d'aquests grups pot preveure diferents modalitats
d'atencié d'acord amb les caracteristiques educatives i cliniques dels alumnes atesos.
Cada AIS disposa d'un minim d'un grup d'alumnes i un maxim de quatre.

Les AIS es constitueixen com a espais autonoms i independents que depenen
administrativament de centres d'educacio especial o de centres ordinaris.

3.4 Concreci6 d'altres mesures i suports

Concreci6 i desenvolupament del curriculum competencial i I'orientacié educativa a 66/81
I'ESO


http://educacio.gencat.cat/ca/departament/publicacions/colleccions/inclusio/

3.4.1 Mesures i recursos adrecats a alumnat amb altes capacitats

Es poden proposar plans de suport individualitzats per als alumnes amb altes
capacitats i/o elevat rendiment academic, identificats mitjancant una avaluacié
psicopedagogica, i per als quals les mesures d'ampliacié previstes dins del marc de les
mesures i suports universals no hagin estat suficients. Per fer-ho, cal seguir les
orientacions que s'estableixen en la Resolucid ENS/1543/2013, de 10 de juliol, de
I'atencié educativa a I'alumnat amb altes capacitats.

En els casos en qué el pla de suport individualitzat comporti la reduccié de la durada de
I'etapa, el director o directora del centre n'ha de demanar l'autoritzacio per aplicar-lo. A
aguest efecte, ha de trametre als serveis territorials o0, a la ciutat de Barcelona al
Consorci d'Educacio de Barcelona, la documentacio segtent:

- Sol-licitud signada pel pare, mare o tutors legals de I'alumne o alumna.

- Documentacio acreditativa de les causes que motiven la peticio.

- Proposta del pla de suport individualitzat elaborat pel centre (amb la col-laboracio
de 'EAP, si escau).

El director o directora dels serveis territorials 0, a la ciutat de Barcelona, I'drgan
competent del Consorci d'Educacié de Barcelona , ha de trametre tota la documentacio,
acompanyada d'un informe de la Inspecci6 d'Educacio, a la Direccié General
d'Innovacio, Digitalitzacié i Curriculum, que n'emet resolucié i la tramet al centre
educatiu. El centre I'ha de notificar per escrit als pares, mares o tutors legals de
I'alumne o alumna. Contra aquesta resolucio es pot interposar recurs d'alcada en el
termini d'un mes a comptar de I'endema de la data de publicacid, davant la Secretaria
de Transformacié Educativa.

Una mesura d'adequacié als processos d'aprenentatge que es pot oferir a aquests
alumnes per millorar-ne la motivacio és la possibilitat de cursar alguna matéria
addicional, que pot ser d'ampliaci6 del curriculum amb matéries del batxillerat o cicles
formatius, a través de I'OC. Aquest cas queda restringit a alumnes d'altes capacitats
de tercer i quart d'ESO, i cal que el centre on I'alumne o alumna cursa estudis
presencials faci arribar a I'lOC la proposta de pla de suport individualitzat (PI), on
constin les materies que ha de cursar. El departament d'orientacio de I'lOC estudia
aquesta proposta, que el director o directora de I'lOC aprova, si escau. Per fer el
seguiment de I'alumne, el director o directora del centre de secundaria assigna un
professor o professora perqué actui de referent i responsable de la coordinacié amb
I'OC.

Es poden consultar orientacions i informacié complementaria d'aquesta mesura en el

document Les altes capacitats: deteccid i actuacid en I'ambit educatiu.

3.4.2 Mesures i suports adrecats a alumnat que simultanieja I'ESO amb musica,
dansa o esport
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Simultaneitat de I'ESO amb estudis de musica o de dansa

Els i les alumnes d'ESO que cursin estudis de musica o de dansa poden sol-licitar la
convalidacio o el reconeixement de les matéries optatives Educacio Fisica i/o MUsica,
les quals es poden convalidar segons el procediment que s'especifica en els
documents “Simultaneitat d'estudis d'/ESO o de batxillerat amb estudis de musica” i
“Simultaneitat d'estudis d'ESO o de batxillerat amb estudis de dansa”.

La resoluci6 del director o directora del centre (models EMU2 i EMU3, per a musica, i
models EDA2 i EDA3 per a dansa) serveix com a document acreditatiu del pla de
suport individualitzat de simultaneitat (“Sim.”) de I'alumne o alumna i n'acredita la
convalidacio.

Simultaneitat de 'TESO amb practica intensiva de I'esport
a. Centres educatius d'especial atenci6 a la practica esportiva

En el marc dels acords establerts entre el Departament d'Educacid i la Secretaria
General de I'Esport, els centres educatius d'especial atencio a la practica esportiva
poden desenvolupar projectes de centre que incloguin actuacions i mesures
(universals) enfocades a la personalitzacié dels aprenentatges per afavorir una
resposta educativa ajustada a les necessitats especifiques de suport educatiu
d’aquests alumnes, derivades de la seva dedicacio significativa a I'esport, tant pel que
fa a la materia d'Educacié Fisica com a la resta de matéries o ambits, a l'etapa de
I'ESO.

b. Alumnes amb dedicaci6 significativa a I'esport en altres centres

- b.1. Alumnes amb dedicaci6 significativa a I'esport inclosos en algun dels
programes ARC (esportistes d’alt rendiment catala)

Els i les alumnes amb dedicaci6 significativa a I'esport avalada pel Consell Catala
de I'Esport, matriculats en centres que no siguin centres educatius d'especial
atencié a la practica esportiva, poden sol-licitar al director o directora del centre
educatiu, en el primer trimestre del curs, que els reconeguin la matéria d’Educacio
Fisica.

Per sol-licitar-ho, cal adjuntar a la sol-licitud, que ha d'estar signada pel pare,
mare o tutors legals de lI'alumne o alumna, el certificat del Consell Catala de
I'Esport (av. dels Paisos Catalans, 12, 08950, Esplugues de Llobregat). Els i les
alumnes poden obtenir aquest certificat quan siguin esportistes que figuren en el
programa de tecnificacié (ARC) de la federacié catalana corresponent.

El reconeixement de la matéria d'Educacio Fisica implica que no té qualificacié ni
computa a I'efecte del calcul de la mitjana, i a les actes cal indicar “convalidat”.

Quant al seguiment en la resta de matéries, per a aquests alumnes es pot valorar
la conveniéncia d'adoptar mesures i suports addicionals d'atenci6 educativa,
d'acord amb l'article 9.2.c del Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atenci6
educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu, a fi de promoure
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gue avancin en l'assoliment de les competéncies de I'etapa de totes les materies,
afavorir el seu desenvolupament personal i social i facilitar-los la maxima
participacio en les activitats o accions educatives del seu grup de referencia,
sempre que sigui possible, aixi com en la resta d'activitats de centre.

La comissio6 d'atencié educativa inclusiva (CAEI) ha d'acordar aquestes mesures,
gue han de quedar establertes en un pla de suport individualitzat (PI), tal com
estableix l'article 12.2.f del Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencio
educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu. En el Pl s'han de
recollir totes les decisions que es prenguin relatives als diferents elements
curriculars, entre d'altres, activitats d'aprenentatge, criteris d'avaluacio,
temporitzacio de les activitats i orientacions metodologiques, per donar resposta a
les necessitats educatives que presenti aquest alumnat derivades d'aquesta
situacio. El PI I'ha d'aprovar la direcci6 del centre.

Per facilitar la presa de decisions sobre els plans de suport individualitzats es pot

consultar el document Qrientacions per a l'elaboracié del pla de supaort
individualitzat.

- b.2. Alumnes amb dedicacié significativa a I'esport que no pertanyen a cap dels
programes ARC

A continuacio s'especifiquen dues situacions possibles en el benentés que un
alumne concret pot concérrer en les dues situacions alhora. En aquest darrer cas
només cal presentar una unica sol-licitud.

Alumnes amb dedicacio intensiva a I'esport que no s'absenten habitualment del centre
per participacié en tornejos o competicions.

Els casos en qué l'alumnat participa regularment en competicions que impliquen una
alta exigéncia personal es pot valorar la conveniéncia d'adoptar mesures i suports
addicionals d'atencio educativa, d'acord amb l'article 9-2c del Decret 150/2017, de 17
d'octubre, de l'atenci6é educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu, a
fi de promoure que avancin en l'assoliment de les competéncies de I'etapa de totes les
materies, afavorir el seu desenvolupament personal i social i facilitar-los la maxima
participacio en les activitats/accions educatives del seu grup de referéncia, sempre que
sigui possible, aixi com en la resta d'activitats de centre.

La comissio d'atencié educativa inclusiva (CAEI), o organ equivalent, ha d'acordar
aguestes mesures que han de quedar establertes en un Pla de suport individualitzat
(PI), tal com estableix l'article 12-2f del Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de l'atencio
educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu. En el Pl s'han de
recollir totes les decisions que es prenguin relatives als diferents elements curriculars,
entre d'altres: activitats d'aprenentatge, criteris d'avaluacio, temporitzacio de les
activitats, orientacions metodologiques, per donar resposta a les necessitats educatives
gue presenti aquest alumnat derivades d'aquesta situacio. El Pl, que no comporta en
cap cas el reconeixement de la matéria d'Educaci6 Fisica, I'hna d'aprovar la direccio del
centre.

Per facilitar la presa de decisions sobre els plans de suport individualitzats es pot
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consultar el document Qrientacions per a I'elaboracio del pla de suport individualitzat.

Per iniciar el procés d'elaboracié del Pl cal que els pares, mares o tutors legals
presentin, durant el primer trimestre, una sol-licitud al centre on l'alumna o alumne
cursa I'ESO, acompanyada de la documentacié seglent:

- El certificat acreditatiu del pla d'entrenament i competicions, emeés pel club esportiu
o pel centre de tecnificacio amb el que s'entrena i competeix. Hi ha de constar el
nivell i/o categoria competitiva, el calendari i I'horari del pla d'entrenament i
competicions, el temps de desplagcaments i la previsié anual de concentracions o
d'altres circumstancies que es considerin rellevants.

- Declaraci6 responsable dels pares, mares o tutors legals amb els compromisos de
col-laborar en el seguiment académic i comunicar al centre de secundaria els
canvis que es puguin produir en els horaris de la practica esportiva de I'alumne o
alumna (situacions d'abandonament de ['activitat esportiva, lesions o altres
circumstancies).

Alumnes que s'absenten del centre per participacio en tornejos o competicions

Si 'alumne o alumna, per motius de participacié en tornejos, competicions o finals
esportives, ha d'estar absent del centre educatiu durant un periode superior a 15 dies i
inferior a 30 de forma continuada, es pot valorar la conveniéncia d'adoptar mesures i
suports addicionals d'atencié educativa, d'acord amb l'article 9.2.c del Decret 150/2017,
de 17 d'octubre, de l'atenci6 educativa a lI'alumnat en el marc d'un sistema educatiu
inclusiu, a fi de promoure que avanci en I'assoliment de les competencies de I'etapa de
totes les materies, afavorir-ne el desenvolupament personal i social i facilitar-li la
maxima participacio en les activitats o accions educatives del seu grup de referencia,
sempre que sigui possible, aixi com en la resta d'activitats del centre.

La comissio d'atencié educativa inclusiva (CAEI), o organ equivalent, ha d'acordar
aguestes mesures, que han de quedar establertes en un pla de suport individualitzat
(PI), tal com estableix l'article 12.2.f del Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencié
educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu. En el Pl s'han de
recollir totes les decisions que es prenguin relatives als diferents elements curriculars,
entre d'altres: activitats d'aprenentatge, criteris d'avaluacio, temporitzacio de les
activitats, orientacions metodologiques, per donar resposta a les necessitats educatives
gue presenti 'alumne o alumna derivades d'aquesta situacio. El Pl, que no comporta en
cap cas el reconeixement de la matéria d'Educacio Fisica, I'hna d'aprovar la direccio del
centre.

Per facilitar la presa de decisions sobre els plans de suport individualitzats es pot
consultar el document Orientacions per a l'elaboracié del pla de suport individualitzat.

Per iniciar el procés d'elaboracio6 del PI cal que els pares, mares o tutors legals
presentin, durant el primer trimestre, una sol-licitud al centre on I'alumna o alumne
cursa I'ESO, acompanyada de la documentacié seguent:

- El certificat acreditatiu de les jornades esportives emes pel club o pel centre de
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tecnificacié amb qué s'entrena i competeix. Hi ha de constar el nivell i/o categoria
competitiva i el calendari i els horaris d'aguestes jornades.

- El certificat acreditatiu del pla d'entrenament i competicions emeés pel club esportiu
o pel centre de tecnificaci6 amb que s'entrena i competeix. Hi ha de constar el
nivell i/o categoria competitiva, el calendari i I'norari del pla d'entrenament i
competicions, el temps de desplacaments i la previsié anual de concentracions o
d'altres circumstancies que es considerin rellevants.

- Declaraci6 responsable dels pares, mares o tutors legals amb els compromisos de
col-laborar en el seguiment académic durant els periodes d'abséncia al centre i de
comunicar al centre de secundaria els canvis que es puguin produir en els horaris
de la practica esportiva de I'alumne o alumna (situacions d'abandonament de
I'activitat esportiva, lesions o altres circumstancies).

Per facilitar la presa de decisions sobre els plans de suport individualitzats es pot

consultar el document Qrientacions per a l'elabaracia del pla de supart individualitzat.

3.4.3 Mesures i suports adregats a alumnat que passa de curs amb matéeries amb
nivells competencials no assolits en cursos anteriors i/o alumnes que no passen
de curs

Els centres han de disposar de mesures de suport per a alumnes que passin de curs
amb nivells competencials no assolits de cursos anteriors, destinades a recuperar els
aprenentatges.

Quan un alumne o alumna no passa de curs ha de continuar un any més al mateix
curs. Aquest fet ha d'anar acompanyat de mesures de suport, que ha d'establir el
centre educatiu, per aconseguir que superi les dificultats que s'han detectat en el curs
anterior. Aquesta circumstancia s'ha de tenir en compte en els efectes generals del pas
de curs.

3.4.4 Mesures i recursos adrecats a alumnat amb situacions especifiques
diverses

El document "Situacions especifiques dels alumnes" recull altres casuistiques, com
I'atenci6 als alumnes que pateixen malalties llargues, I'atencié educativa als alumnes
amb mesures judicials, la incorporacio d'alumnes menors de 16 anys als estudis a
distancia i la incorporacié d'alumnes procedents d'estudis estrangers.

En el context de pandémia actual i per garantir els principis d'inclusio i d'equitat que
han de regir el sistema educatiu, cal que els centres flexibilitzin al maxim les actuacions
educatives i docents amb relacié a I'alumnat que presenta més vulnerabilitat. En aquest
sentit, s'ha de vetllar, especialment, per evitar 'augment de les desigualtats entre
I'alumnat que presenta necessitats especifiques de suport educatiu (NESE), en qué

Concreci6 i desenvolupament del curriculum competencial i I'orientacié educativa a 71/81
I'ESO


http://educacio.gencat.cat/web/.content/home/departament/publicacions/colleccions/inclusio/orientacions-pla-suport/orientacions-pla-suport-individualitzat.pdf

s'inclou el que presenta necessitats educatives.

4 Avaluacio de I'ESO

L'avaluacio ha de ser global, continua i formativa, i ha de tenir en compte el grau de
desenvolupament de les competencies i el seu progrés en el conjunt dels processos
d'aprenentatge, aixi com la variabilitat de I'aprenentatge dels alumnes.

L'avaluacié ha de permetre que tant el professorat (avaluacio formativa) com l'alumnat,
(avaluaci6é formadora) puguin identificar els avencos, les dificultats i els errors que
sorgeixen al llarg del procés educatiu i prendre les decisions oportunes per assolir les
competéncies. Amb aquesta finalitat, I'alumne o alumna ha de conéixer els objectius
d'aprenentatge i els criteris i procediments amb els quals sera avaluat.

Cal promoure I'Us generalitzat d'estratégies i instruments d'avaluacié variats i adequats,
gue s'ajustin a les diferents situacions d'aprenentatge i amb els quals es puguin valorar
els aprenentatges de I'alumnat, tenint en compte la personalitzacié dels aprenentatges i
permetent I'ajustament de la resposta educativa de I'alumnat amb necessitats
especifiques de suport educatiu.

L'equip docent ha de dedicar, de forma regular i continuada, un espai de coordinacio
per establir els aspectes sobre els aprenentatges que cal observar i els mecanismes
per recollir la informacié en relacié6 amb el procés d'aprenentatge de I'alumnat. Cada
docent ha de disposar d'un instrument de registre per recollir sistematicament les
observacions d'aquest procés.

Els centres educatius, per fer efectiu el compromis de l'alumnat i de les families en el
procés d'aprenentatge, han d'informar de quins son els criteris d'avaluacié que
s'aplicaran en l'avaluaci6 dels aprenentatges, per al pas de nivell i per a la promocio
dels alumnes, segons la normativa vigent i els principis establerts en el projecte
educatiu.

L'avaluaci6 dels processos d'aprenentatge de I'alumnat en les diferents matéries o
ambits, tant en el seu vessant formatiu com en el qualificador, ha de tenir el seu
referent en els criteris d'avaluacio corresponents a les diferents competéncies
especifiques.

La qualificacié dels ambits, en cas que es programin, es pot fer de forma integrada,
entenent que la qualificacio obtinguda ha de ser la comuna a les materies que en
formen part.

En cas que el centre, fent Us de la gestié autonoma, dediqui un percentatge de I'horari
setmanal a la realitzacio de projectes globalitzadors de caracter transversal, aquests
han de constar com una matéria independent, en qué s'han de definir les competéncies
especifiques i els criteris d'avaluacio corresponents per a la qualificacio.

Els referents de la qualificacié de I'alumnat amb un pla de suport individualitzat sén els
criteris d'avaluacié que s'estableixen en el pla esmentat.
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Per tal que I'equip docent pugui valorar els aprenentatges de cada alumne o alumna,
aixi com el desenvolupament del procés d'ensenyament i aprenentatge en el grup
classe, cal fer una sessio d'avaluacio, com a minim, cada trimestre. La sessio
d'avaluacio del tercer trimestre pot coincidir amb l'avaluacio final del curs.

Cada centre ha d'elaborar un model propi d'informe d'avaluacié de naturalesa
gualitativa, que emet lI'equip docent després de cada sessi6 d'avaluacié, en que cal
reflectir els resultats obtinguts en el procés d'aprenentatge de I'alumne o alumna, aixi
com els aspectes academics, personals i evolutius que es considerin oportuns i, si
escau, les mesures i suports d'atencié educativa que s'hagin adoptat o previst.

El tutor o tutora del grup classe ha de coordinar i presidir les sessions d'avaluacio del
seu grup d'alumnes, aixecar-ne l'acta, fer-hi constar els acords presos i transmetre
I'informe d'avaluacié de manera individualitzada a les families i alumnes. Igualment, la
resta de docents de I'equip docent han d'informar I'alumnat en relacié amb les seves
materies o ambits.

L'avaluacio final de cada curs la porta a terme I'equip docent, de forma col-legiada i
coordinada pel tutor o tutora del grup en una Unica sessid. Donant continuitat a les
sessions trimestrals celebrades, s'analitza i es fa el seguiment del procés
d'aprenentatge de cada alumne o alumna i, si és el cas, la revisié de les mesures i
suports d'atencio educativa.

L'informe d'avaluacié de cada alumne o alumna de la sessio de final de curs ha
d'incloure de forma explicita la relacio d'ambits, en el cas que el centre els hagi
programat, amb els indicadors d'avaluacié corresponents.

Si un centre, fent Us de la fraccio horaria corresponent a la gestié autbnoma, programa
projectes globalitzadors de caracter transversal, aquests s'han d'incloure en l'informe
d'avaluacio de final de curs que reben l'alumnat i les families.

Per tal de facilitar I'exercici del dret i el deure de les families a patrticipar en el procés
educatiu dels fills i filles, el centre ha d'informar, a les families o tutors legals de
I'alumne, de la seva evolucio escolar després de cada sessio d'avaluacio per mitja
d'informes qualitatius escrits, entrevistes individuals, reunions col-lectives i altres
mitjans que consideri oportuns. S'ha de garantir, com a minim, una entrevista individual
a l'inici de l'escolaritat en cada etapa educativa, una altra al llarg de cada curs, i una
reunié col-lectiva a l'inici de cadascun dels cursos.

Els referents normatius per a I'avaluacio son la Llei organica 3/2020Q, de 29 de
desembre, per la qual es modifica la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacio;
I'Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol; el_Reial decret 1105/2014, de 26 de desembre; el
Reial decret llei 31/2020, de 29 de setembre, pel qual s'adopten mesures urgents en
I'ambit de I'educacié no universitaria, i les concrecions emeses en forma de resolucio
pel Departament d'Educacio que es publiquin a la intranet - Portal de centre.

4.1 Avaluaci6 d'alumnes de I'etapa d'ESO

En el context d'un model educatiu competencial, i per tal que I'equip docent pugui
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valorar els aprenentatges de cada alumne o alumna i el desenvolupament del procés
d'ensenyament, cal fer almenys una sessio d'avaluacio inicial, una sessio trimestral de
seguiment i, al final de curs, una Unica sessi6é d'avaluacio final ordinaria, que
normalment coincideix amb la sessio d'avaluacio del tercer trimestre.

Amb independéncia del seguiment que s'hagi fet al llarg del curs, I'equip docent ha
d'avaluar I'alumnat de manera col-legiada en una Unica sessio que ha de tenir lloc en
finalitzar el curs escolar.

En el marc de I'avaluacié formativa, I'equip docent ha de dedicar com a minim una de
les seves reunions habituals durant el primer trimestre a fer un seguiment dels alumnes
amb l'objectiu de fer-ne una valoracio qualitativa individualitzada per millorar-ne
I'acolliment i prendre decisions sobre el seu procés d'aprenentatge, que els ajudi a
autoregular-se i que sigui orientativa per a les families.

En l'avaluacié inicial dels alumnes de primer curs d'ESO també cal tenir en compte tant
el traspas d'informacié dels mestres de primaria, com l'avaluacié de les activitats de
refor¢ d'estiu que hagin fet aquests alumnes. Pel que fa a la resta de cursos, s'ha de
tenir en compte la informacié de les reunions previes al periode lectiu i cal revisar I'acta
d'avaluacio del curs anterior per fer un seguiment dels alumnes amb nivells
competencials no assolits dels cursos anteriors.

Les qualificacions de l'avaluaci6 final han de ser diferenciades per a cadascuna de les
materies del curriculum, encara que s'imparteixin agrupades en ambits o en projectes
globalitzadors, i per a cadascun dels ambits transversals, i han de constatar els
avencos dels alumnes. El professor o professora de cada materia o ambit ha de
proposar per a cada alumne una qualificacié de final de curs que ha d'anar
acompanyada de comentaris que han de fer referéncia als criteris d'avaluacié i a les
competéncies o dimensions.

En el cas de la competéncia digital com a una de les competencies transversals que ha

de ser avaluada, s'ha elaborat el document de suport Qrientacions per a l'avaluacid de
la competéncia digital de l'alumnat a 'ESO per a la seqienciacio curricular dels

continguts digitals al llarg de I'educacié secundaria obligatoria, tenint present que
I'abordatge de I'assoliment de la competencia digital requereix una planificacié
compartida i la implicacié de totes les materies.

En el marc de l'avaluacié continua, I'assoliment de les competéencies del curs de les
materies amb continuitat dins I'etapa i dels ambits transversals comporta I'assoliment
dels nivells competencials no assolits en cursos anteriors. Pel que fa a les altres
materies, cada centre ha d'organitzar activitats adrecades a millorar els nivells
competencials no assolits. L'avaluacié d'aquestes activitats ha de quedar reflectida en
les actes del curs seguent, que recullen també les materies de cursos anteriors que no
es fan aquell any.

Els criteris generals d'avaluacio concretats en el projecte educatiu, i els que s'apliquen
en l'avaluaci6 dels aprenentatges i per decidir si I'alumne o alumna passa de curs, han
de ser publics i els centres educatius n'han d'informar les families i els alumnes.
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Per tal d'establir els criteris d'avaluacio i les consequéencies de la seva aplicacio, els
estandards d'aprenentatge avaluables son els referents per fer aquesta concrecio, per
als cursos de segon i quart. Els estandards d'aprenentatge avaluables de les materies
es recullen en els annexos 1 i 2 del Reial decret 1105/2014, de 26 de desembre, pel
gual s'estableix el curriculum basic de I'educacié secundaria obligatoria i de batxillerat.

L'alumne o alumna ha d'estar informat en tot moment del seu progrés per orientar-ne el
rendiment cap a I'éxit escolar i, amb I'ajut dels professors, ha de poder prendre
decisions per millorar. De la mateixa manera, en el marc de la carta de compromis
educatiu, les families han de rebre informacions sobre el procés d'aprenentatge dels
fills i filles i orientacions per ajudar-los a avangar, amb pautes de treball per a I'alumne
o alumna per aplicar en I'ambit familiar i amb el seguiment de les families.

Després de cada sessio d'avaluacio, almenys un cop per trimestre, el tutor o tutora ha
d'informar per escrit, mitjancant l'informe d'avaluacio, els i les alumnes i els seus pares,
mares o tutors legals del desenvolupament del seu procés d'aprenentatge en els ambits
associats a les materies i en els transversals, i de les habilitats de relacié i socialitzacié.
Aquest informe pretén afavorir I'autoregulacio de I'aprenentatge i pot incloure, si cal,
mesures d'acompanyament.

En finalitzar cada curs s'ha d'informar per escrit els i les alumnes i les families dels
resultats de l'avaluacio final. Aquesta informacio ha de contenir, almenys, les
valoracions sobre el grau d'assoliment de les competéncies, la decisié sobre el pas de
curs o la superacié de l'etapa, i el consell orientador amb les recomanacions de I'equip
docent. La informacio sobre el grau d'assoliment de les competencies s'ha de
completar amb comentaris relatius als criteris d'avaluacio i a les competéncies o
dimensions. També pot d'incloure, si cal, les indicacions dels professors respecte a les
activitats proposades a lI'alumne o alumna per al periode de vacances.

Els documents oficials de l'avaluacio s'han de conservar en el centre a disposicio de la
Inspeccié d'Educacié per a possibles comprovacions.

Quan en un centre educatiu hi hagi matriculats alumnes que temporalment es trobin en
situacio d'escolaritzacié singular, com ara les escolaritzacions compartides entre centre
ordinari i centre d'educacio especial, la realitzacié d'activitats complementaries en
unitats d'escolaritzacié compartida (UEC), I'atenci6 educativa en aules hospitalaries o
I'atenci6é educativa domiciliaria o bé internats en centres educatius del Departament de
Justicia, I'equip directiu i el tutor o tutora de I'alumne o alumna del centre on esta
matriculat han d'establir els procediments necessaris per fer-ne el seguiment academic
i 'avaluacio.

Els i les alumnes que no hagin obtingut el titol de graduat o graduada en educacié
secundaria obligatoria en finalitzar I'ESO i no tinguin més de cinc matéries pendents,
poden participar en les proves que es convoquen anualment per a I'obtencioé del titol de
graduat o graduada en educaci6é secundaria obligatoria. Aquesta convocatoria esta
regulada per la Resolucia EDU/3445/2009, de 2 de desembre. A més de no tenir més
de cinc matéries pendents, cal complir els requisits seguents:

a) No haver estat matriculat de quart durant el curs en que fara les proves.
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b) Tenir divuit anys o complir-los dins I'any natural de realitzacié de les proves o tenir
setze anys i trobar-se en un dels suposits que determina la Resolucio EDU/3445/2009,
de 2 de desembre.

c) Haver finalitzat I'educacié secundaria obligatoria durant un dels dos cursos anteriors
al qual accedeix a les proves.

En la intranet - Portal de centre del Departament d'Educacio es pot consultar la
informacié complementaria sobre l'avaluacia.

En cas d'haver d'emetre un certificat per sol-licitar una beca convocada pel Ministeri
d’Educacio i Formacio Professional cal computar les qualificacions tenint en compte el
barem seguent:

- Assoliment excel-lent: 9

- Assoliment notable: 7,5

- Assoliment satisfactori: 5,5
- No assoliment: 2,5

4.2 Reclamacions motivades per les qualificacions de I'ESO

D'acord amb l'article 21.2 (apartats d i €) de la Llei 12/2009, d'educacio, i el Decret
279/2006, de 4 de juliol, els i les alumnes, o els pares, mares o tutors legals en el cas
gue siguin menors d'edat, tenen dret a sol-licitar aclariments dels professors respecte
de les qualificacions trimestrals o finals, aixi com a reclamar contra les decisions i
qualificacions que s'adoptin al final d'un curs o de I'etapa com a resultat del procés
d'avaluacio.

Reclamacions per qualificacions obtingudes al llarg del curs

Si les normes d'organitzacio i funcionament del centre no ho disposen altrament, les
reclamacions a les qualificacions obtingudes al llarg del curs que no es resolguin
directament entre el professor o professora i I'alumne o alumna afectats, s'han de
presentar al tutor o tutora, que les ha de traslladar al departament o drgan equivalent
gue correspongui per tal que s'estudiin. En tot cas, la resolucié definitiva correspon al
professor o professora i la reclamacié i la resolucié adoptada s'han de fer constar en el
llibre d'actes del departament o organ equivalent, o registre documental amb funcio
equivalent, i s'han de comunicar a I'equip docent del grup corresponent.

Reclamacions per qualificacions finals de 'TESO

Per a les reclamacions de les qualificacions finals de curs, el centre ha d'establir un dia,
posterior a les avaluacions ordinaries, perque els professors i professores les estudiin i
les resolguin.

Si l'alumne o alumna no esta d'acord amb la resolucié dels professors o professores
guant a les qualificacions de les materies, pot reiterar la reclamacio en un escrit adrecat
al director o directora, que ha de presentar el mateix dia de la resolucio o I'endema.
També es poden adrecar directament al director o directora, en el mateix termini,

Concreci6 i desenvolupament del curriculum competencial i I'orientacié educativa a 76/81
I'ESO


https://espai.educacio.gencat.cat/Alumnes/Avaluacio/Avaluacio-ESO
http://portaljuridic.gencat.cat/ca/pjur_ocults/pjur_resultats_fitxa/?action=fitxa&mode=single&documentId=480169&language=ca_ES#fragment-1181935
http://portaljuridic.gencat.cat/ca/pjur_ocults/pjur_resultats_fitxa/?action=fitxa&mode=single&documentId=403808&language=ca_ES
http://portaljuridic.gencat.cat/ca/pjur_ocults/pjur_resultats_fitxa/?action=fitxa&mode=single&documentId=403808&language=ca_ES

reclamacions contra les decisions relatives al pas de curs o l'acreditacio final d'etapa.

Un cop presentada la reclamacio al director o directora, cal seguir la tramitacio segtent:

a. Si la reclamacio es refereix a la qualificacié de materies, el director o directora I'ha
de traslladar al departament, seminari o organ equivalent que correspongui, per
tal que, en una reunio convocada a aquest fi, estudii si la qualificacié s'ha atorgat
d'acord amb els criteris d'avaluacio establerts i formuli la proposta pertinent. Si
consta només d'un o dos membres, I'0organ s'ha d'ampliar fins a tres amb els
professors i professores que el director o directora designi (d'entre els professors
d'altres materies del mateix ambit o d'entre els carrecs directius). Les
reclamacions formulades i la seva proposta raonada de resolucié s'han de fer
constar en el llibre d'actes del departament o seminari, o en el registre documental
de funcié equivalent. Vista la proposta que ha formulat I'drgan i I'acta de la sessio
d'avaluacio en qué I'equip docent ha atorgat les qualificacions finals, el director o
directora pot resoldre directament la reclamacid, o bé convocar una nova reunié
de I'equip docent. En aquest Ultim cas, ha de resoldre tenint en compte els
elements abans esmentats i la proposta que faci I'equip docent en la reunio
extraordinaria, les deliberacions del qual han de constar en una acta singular
elaborada a aquest efecte.

b. Si la reclamacié es refereix a decisions sobre el pas de curs o l'acreditaci6 final de
I'etapa, el director o directora pot resoldre directament la reclamacio en vista de
I'acta de la sessi6 d'avaluacio en que I'equip docent ha atorgat les qualificacions
finals, o bé convocar una nova reunié de I'equip docent. En aquest ultim cas, ha
de resoldre en vista de I'acta de la sessio d'avaluacié en qué I'equip docent ha
atorgat les qualificacions finals i de la proposta que formuli I'equip docent en la
reunié extraordinaria, les deliberacions del qual també han de constar a l'acta
elaborada a aquest efecte. També ha de tenir en compte, si escau, la
documentacio generada en cas que l'alumne o alumna hagi presentat préviament
un recurs contra les qualificacions finals de les materies, el procediment del qual
ha quedat descrit a I'apartat a.

c. La resolucio del director o directora s'ha de notificar a l'interessat o interessada. Si
s'accepta la reclamacio, cal modificar, en una diligencia signada pel director o
directora, l'acta d'avaluacio corresponent; la modificacio s'ha de comunicar a
I'equip docent del grup.

d. Contra aquesta resolucié del director o directora, I'alumne o alumna o, si aquest
és menor d'edat, el pare, mare o tutor o tutora legal, pot recérrer davant el director
o directora dels serveis territorials 0, a la ciutat de Barcelona, davant de I'drgan
competent del Consorci d'Educacié de Barcelona, mitjancant un escrit que ha de
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presentar per mitja del director o directora del centre, en el termini de cinc dies
habils a comptar de I'endema de la notificaci6 de la resolucié. Aquesta possibilitat
s'ha de fer constar en la notificacio de resolucié que el centre fa arribar a
I'interessat o interessada.

Si l'interessat o interessada presenta un recurs contra la resolucié del centre, el director
o directora I'ha de trametre en els tres dies habils seglents als serveis territorials o, a la
ciutat de Barcelona, al Consorci d'Educacio de Barcelona, juntament amb la
documentacio segtient:

- copia de la reclamacié adrecada al director o directora del centre;

. copia de Il'acta final d'avaluacio6 del grup a qué pertany I'alumne o alumna;

- cOpia de l'acta de les reunions en qué s'hagi analitzat la reclamacio;

- copia de la resolucié del director o directora del centre;

. copia de les qualificacions trimestrals i finals obtingudes per I'alumne al llarg de
l'etapa, i

- qualsevol altra documentacié que, per iniciativa del director o directora o a peticid
de l'interessat o interessada, es consideri pertinent adjuntar.

La Inspecci6 d'Educacio n'ha d'elaborar un informe, que ha d'incloure tant els aspectes
procedimentals seguits en el tractament de la reclamacio com el fons de la questié
reclamada. Quan de l'informe i de la documentacié se'n desprén la conveniéncia de
revisar la qualificacio o el procediment d'avaluacio, si el director o directora dels serveis
territorials o, a la ciutat de Barcelona, I'organ competent del Consorci d'Educacié de
Barcelona, ho considera necessari, pot encarregar aguesta tasca a una comissio, que
ha d'estar formada per un professor o professora del centre que no hagi estat
responsable directe de la qualificacié objecte de reclamacio (proposat pel director o
directora del centre), un professor o professora d'un altre centre i un inspector o
inspectora (proposat per la Inspeccié d'Educacid). D'acord amb l'informe de la
Inspeccid i, si escau, de la comissio, el director o directora dels serveis territorials o, a
la ciutat de Barcelona, I'organ competent del Consorci d'Educacio resol definitivament
el recurs, amb notificacié a l'interessat o interessada, per mitja del director o directora
del centre.

Si la reclamacio s'accepta, cal modificar I'acta d'avaluacié corresponent, amb una
diligencia signada pel director o directora, i la modificacio s'ha de comunicar a I'equip
docent del grup.

A fi que les tramitacions anteriors siguin factibles, cal que els professors i professores
mantinguin un registre de tots els elements que han utilitzat per avaluar i cal que
conservin tots els elements escrits que hagin contribuit a I'avaluacié continuada en el
centre. Aixi mateix, els documents que s'hagin retornat als alumnes, cal que els
mateixos alumnes els conservin fins a final de curs.

Els exercicis escrits que no s'hagin retornat als alumnes, si escau, s‘han de conservar
fins al 31 de juliol de 2023. Transcorregut aquest termini, i Si no estan relacionats amb
la tramitacié d'expedients de reclamacio de qualificacions, poden ser destruits o
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retornats als alumnes si aixi ho havien demanat préviament.

Per transparéncia i per no generar indefensié de lI'alumne o alumna, els centres
educatius han d'establir, en les normes d'organitzacié i funcionament, el procediment
pel qual els pares, mares o tutors legals dels alumnes poden accedir al material que ha
contribuit a atorgar les qualificacions dels fills i filles, independentment dels suposits de
reclamacié de les notes finals de curs o d'etapa regulats en la normativa vigent, tenint
en compte l'article 53 de la Llei 39/2015, d’1 d'octubre, del procediment administratiu
comu de les administracions publiques, en qué s'estableix el dret a accedir i obtenir
copia dels documents que conté un procediment administratiu.

4.3 Proves externes d'avaluacio a quart d'ESO

4.3.1 Prova externa d'avaluacio de les competencies basiques

Els dies 3 i 4 de maig de 2023 es porta a terme la prova mostral digital d'avaluacié de
quart curs d'educacié secundaria obligatoria, que organitza el Consell Superior
d'Avaluacié del Sistema Educatiu. Durant aquests dies el centre no ha de programar
cap activitat que s'hagi de fer fora del centre per a I'alumnat de quart curs d'ESO, ates
que la participacio a les proves és obligatoria.

Al web del Cansell Superior de I'Avaluacid hi ha disponibles models de proves de

competéncies basiques de quart d'ESO.

4.3.2 Prova d'expressio6 oral

Durant el mes de mar¢ de 2023 es porta a terme la prova d'expressié oral a I'alumnat
de quart d'ESO.

L'objectiu de la prova és aportar informacié al sistema educatiu, al professorat i als
centres sobre el nivell dels alumnes en el procés d'adquisicié de la competencia oral en
finalitzar I'educaci6 secundaria obligatoria.

Es preveu que la prova doni eines als centres perque, en l'exercici de 'autonomia
pedagogica, puguin analitzar, valorar i reorientar, si escau, la practica docent per
afavorir que els i les alumnes assoleixin les competéncies orals i els aprenentatges que
estableix el curriculum.

La prova avalua la competéncia en expressio oral en llengua catalana (i aranes, a la
Val d'Aran), en llengua castellana i en llengua anglesa.

Al web del Cansell Superior d'Avaluacio del Sistema Educatiu es pot trobar meés

informacio.

5 Normativa d'aplicacio (concrecio i desenvolupament del curriculum
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competencial i I'orientacié educativa a I'ESO)

- Llei organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei organica
2/2006, de 3 de maig, d'educacié (BOE num. 340, de 30.12.2022)

- Llei 12/2009, del 10 de juliol, d'educacié (DOGC num. 5422, de 16.7.2009)

- Decret 102/2010, de 3 d'agost, d'autonomia dels centres educatius (DOGC num.
5685, de 5.8.2010)

Curriculum d'ESO

- Reial decret 217/2022, de 29 de marg, pel qual s'estableix I'ordenacio i els
ensenyaments minims de I'educacié secundaria obligatoria (BOE num. 76, de
30.3.2022)

- Reial decret 1105/2014, de 26 de desembre, pel qual s'estableix el curriculum
basic de I'educacié secundaria obligatoria i del batxillerat

- Reial decret llei 31/2020, de 29 de setembre, pel qual s'adopten mesures urgents
en I'ambit de I'educacié no universitaria (BOE num. 259, de 30.9.2022)

- Decret 187/2015, de 25 d'agost, d'ordenacio dels ensenyaments de I'educacio
secundaria obligatoria (DOGC num. 6945, de 28.8.2015)

- Resolucio ENS/1432/2013, de 27 de juny, relativa a les matéries d'educacio
secundaria obligatoria i batxillerat dels centres educatius que es poden cursar en la
modalitat d'educacio no presencial (DOGC num. 6409, de 3.7.2013)

- Resolucio ENS/1252/2014, de 30 de maig, per la qual es modifica la Resolucio
ENS/1432/2013, de 27 de juny, relativa a les matéries d'educacio secundaria
obligatoria i batxillerat dels centres educatius que es poden cursar en la modalitat
d'educacié no presencial (DOGC num. 6639, de 6.6.2014)

Orientacid, accio tutorial i atenci6 als alumnes

- Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica linglistica (DOGC nam. 2553, de 9.1.1998)

- Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencié educativa a I'alumnat en el marc
d'un sistema educatiu inclusiu (DOGC num. 7477, de 19.10.2017)

- Decret 279/2006, de 4 de juliol, sobre drets i deures de I'alumnat i regulacié de la
convivencia en els centres educatius no universitaris de Catalunya (DOGC nam.
4670, de 6.7.2006)

- Decret 299/1997, de 25 de novembre, sobre I'atencié educativa a I'alumnat amb
necessitats educatives especials (DOGC num. 2528, de 28.11.1997)

- Resolucio ENS/1544/2013, de 10 de juliol, de I'atencié educativa a I'alumnat amb
trastorns de I'aprenentatge (DOGC num. 6419, de 17.7.2013)

- Resolucio ENS/1543/2013, de 10 de juliol, de I'atencié educativa a I'alumnat amb
altes capacitats (DOGC num. 6419, de 17.7.2013)

Avaluacio d'alumnes

- Reial decret llei 31/2020, de 29 de setembre, pel qual s'adopten mesures urgents
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en I'ambit de I'educacié no universitaria obligatoria (BOE nam. 259, de 30.9.2020)

- Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol, per la qual es determinen el procediment, els
documents i els requisits formals del procés d'avaluacio a I'educacioé secundaria
obligatoria (DOGC num. 7659, de 9.7.2018)

- Resolucio EDU/3445/2009, de 2 de desembre, per la qual es regula la convocatoria
anual de les proves per a l'obtencio del titol de graduat en educacié secundaria
obligatoria per a I'alumnat que no I'nagi obtingut en finalitzar I'etapa esmentada
(DOGC num. 5523, de 10.12.2009)

Equivalencia d'estudis

- Ordre EDU/520/2011, de 7 de marg, per la qual es modifica I'ordre EDU/1603/3209,
de 10 de juny, per la qual s'estableixen equivaléncies amb els titols de graduat en
educacié secundaria obligatoria i de batxiller regulats en la Llei organica 2/2006, de
3 de maig, d'educacio (BOE num. 62, de 14.3.2011)

- Ordre EDU/1603/2009, de 10 de juny, per la qual s'estableixen equivaléncies amb
els titols de graduat en educacio secundaria obligatoria i de batxiller regulats en la
Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacié (BOE num. 146, de 17.6.2009)

A més de les disposicions publicades al DOGC, a l'apartat Curriculum i Orientacié>
Normativa del web de la XTEC, estan disponibles totes les circulars i orientacions
curriculars d'avaluacié de I'educacio secundaria obligatoria.
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